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WPROWADZENIE

Opracowanie Polskie rodziny transnarodowe: dzieci, rodzice, instytucje i wiezi z krajem
stanowi biezace ujegcie zyskujacych na wadze wielowymiarowych zjawisk towarzyszacych
mgracji polskich rodzin. Co najmniej kilka faktow dostarcza szczegdtowego uzasadnienia dla
zmierzenia si¢ z podejmowanym tematem. Po pierwsze nalezy odnotowaé ogromy odptyw
ludnosci z Polski (2,3 mln) i podkresli¢, ze migracje dotycza zwlaszcza ludzi mtodych (83% oséb
w wieku aktywnym zawodowo). Nowych analiz wymaga tez dostrzezenie udziatu dzieci w wieku
0-14 lat w populacji emigrantow (11%). Czas pobytu Polakéw za granicg wydtuza sie, a juz 1.5
mln rodakow przebywa za granicg rok lub dluzej (Lesinska et al. 2015, raport KBnM 2015).
Po drugie intensyfikuje si¢ odptyw rodzin, a fenomen rodzin transnarodowych i ich widoczno$¢
zaczyna przykuwac coraz wickszg uwage zardéwno spoteczenstw przyjmujacych, jak i badaczy,
praktykow i rzadzacych w Polsce. Ze wzgledow demograficznych, jak i z uwagi na praktyki
rodzinne, cele i strategie migracyjne, a takze relacje z Polska, rodziny transnarodowe i migracyjne
stanowig potencjal ludnosciowy, ktory moze by¢ zagospodarowany przez Polske poprzez
skuteczng polityke diaspory. Aby formulowaé rekomendacje nalezy poznaé faktyczne
funkcjonowanie réznych pokolen w rodzinach, a takze nakre$li¢ transformacj¢ wewnetrzng
i przechodzenie przez kolejne fazy cyklu zycia rodziny w spoteczenstwach przyjmujacych.
Po trzecie coraz glo$niej jest o polskich dzieciach, ktore osiedlajg si¢ wraz z rodzicami poza krajem
1 tam przezywaja dziecinstwo i mtodo$¢, oraz na rdézne sposoby odnajduja si¢ w spoteczenstwach
Europy Zachodniej. Po czwarte wyjazd z rodzing niejako naznacza migrantdow obowigzkiem
integracji ze spoteczefstwem przyjmujacym, a wiaczanie si¢ w systemy kulturowo odmiennych
krajow naptywu rodzi liczne wyzwania i dylematy na plaszczyznie instytucjonalno-prawnej,
np. w wymiarze rynku pracy czy sytemu edukacyjnego. Po piate obserwujemy rozkwit badan nad
rodzinami transnarodowymi prowadzonych w krajach naptywu zarowno przez badaczy
zagranicznych, jak i1 polskich zyjacych i1 pracujacych w gtéwnych krajach przyjmujacych oraz
w Polsce.

Moc wyjasniajagca wynikow badan spolecznych oraz interdyscyplinarnych rosnie, zatem
rezultaty tych dociekan warto syntetyzowa¢ 1 przybliza¢. Dodaktkowym impulsem
do kompleksowego podsumowania badan toczgcych sie w ostatnich latach stanowit projekt
zrealizowany przez autorki opracowania. W ekspetyzie odnosimy si¢ do wnioskow z projektu
Doing family in a transnational context. Demographic choices, welfare adaptations, school
integration and the everyday life of Polish families living in the Polish-Norwegian transnationality
(Transfam), zrealizowanego w latach 2013-2016'. Dziatania w ramach projektu Trasnfam
przyczynity si¢ do budowania szerszej wiedzy w zakresie rodzin migracyjnych, miedzy innymi
W ramach cytowanej] w opracowaniu anglojezycznej monografii o polskich rodzinach
transnarodowych w Norwegii (Slany et al. 2017), a takze przez organizacj¢ migdzynarodowe;j
konferencji o europejskich rodzinach i migracjach w czasach niepewnosci (Troubling Times for
Europe? Families, Migration and Politics, Krakow, czerwiec 20162,

Niniejsze opracowanie ma zatem na celu zwrdcenie uwagi na rosngcy udziat rodzin wsrod
polskich migrantow osiedlajagcych si¢ za granicg. Glownym celem pracy jest zdefiniowanie
i eksploracja wymiarow, ktore determinujg transnarodowe zwigzki Polakow przebywajacych poza

! Projekt finansowany ze $rodkéw Funduszy Norweskich w ramach Polsko-Norweskiej Wspolpracy Badawczej
realizowanej przez Narodowe Centrum Badan i Rozwoju w ramach Norweskiego Mechanizmu Finansowego
2009-2014 na mocy kontraktu projektowego Nr. Pol-Nor/197905/4/2013..

2 http://www.uj.edu.pl/web/ttefmp/start



krajem pochodzenia z ojczyzna, ze szczeg6lnym naciskiem na do$wiadczenia dzieci. Opis
wyszczegolnionych aspektow jest konieczny dla efektywnego ksztaltowania polityk diaspory
kierowanych do polskich migrantéw w Europie Zachodniej i ich rodzin. Swiadomos¢ determinant
wyborow polskich rodzin jest tez znaczaca dla ksztaltowania polityki spotecznej w Polsce,
by z jednej strony przeciwdziata¢ odptywowi ludnosci, a z drugiej projektowaé dziatania m.in.
wobec pozostalych w kraju osob starszych. Waznym celem jest monitorowanie roznic pomigdzy
polskim a zachodnimi systemami edukacyjnymi, aby uwrazliwia¢ polityke oswiatowa na dzieci
migrantow, zarowno w jej cze$ci skierowanej do powracajgcych (tzw. reemigrantow), jak
i edukacje polonijng dla rodzin z dzie¢mi, ktére zdecydowaty si¢ - przynajmniej w pewnej dluzszej
perspektywie — nie wraca¢, ale jednoczes$nie pragng zadbac o ksztaltowanie polskiej tozsamosci
i kompetencje jezykowe swoich dzieci.

Migracje rodzin zmuszaja do naswietlenia zlozonosci praktyk i relacji rodzinnych, przebiegu
procesow adaptacyjnych na réznych poziomach zycia spotecznego, kulturalnego, ekonomicznego,
politycznego. W mniejszym stopniu wsrod dorostych, ale w olbrzymim wsréd dzieci, mobilnosé
migdzynarodowa uzmystawia réznice kulturowe widoczne nie tylko na poziomie duzych struktur
spotecznych (np. systeméw edukacji czy opieki zdrowotnej), ale przede wszystkim w zyciu
codziennym. Z perspektywy dzieci, moéwi¢ mozna o procesach rekonstrukcji i tworzeni si¢
poczucia przynaleznosci i identyfikacji. Migracje rodzinne szczegolnie dobrze oddaja ducha checi
podtrzymywania wig¢zi z bliskimi ponad granicami w KkontekScie wielopokoleniowym.
W opracowaniu odnosimy si¢ i wykorzystujemy zatem teorie transnarodowe, zwlaszcza te
odnoszace si¢ do transnarodowych struktur pokrewienstwa, tozsamosci i wiezi.

Tzw. ,transnarodowy zwrot”® w wyjaénianiu migracji pozwolil zastapi¢ strukturalno-

ekonomiczne teorie wlaczania do spoteczenstwa przyjmujacego teoriami  bardziej
pragmatycznymi i ,,zywymi”, socjologicznymi, jak i antropologicznymi. Ujecia te odwotujg si¢
do sieci powiazan (social fields of relations lub personal networks) (Glick-Schiller i Levitt 2004;
Baldassar, Merla 2014; Castles, Miller 2011) pokazujac heterogeniczno$¢ relacji i wigzi, a takze
uwidaczniajac $ciste zwigzki miedzy dzialaniami jednostek migrujacych widzianych przez
pryzmat studidow nad rodzing (May 2011, Chambers 2012). Olwig wskazuje, ze poprzez te
analityczne pojecia mozemy lepiej zrozumie¢ migracje w kontek$cie interpersonalnych relacji,
a nie tylko odczytywa¢ powigzanie ze strukturami takimi jak panstwa narodowe 1 ich instytucje
(1999). Transnarodowe praktyki rozwijaja si¢ pomigdzy tymi polami, z ktorymi jednostka jest
powigzana, do ktorych jest przywigzana, z ktorymi faczy sens swojego zycia oraz poczucie
przynaleznosci pomimo geograficznego oddalenia. Rodziny transnarodowe zbudowane sa na
temporalnych, przestrzennych projektach powigzanych z potrzebami relacyjnymi. Odleglos¢ nie
musi wplywa¢ na zmniejszenie zazylosci, a moze wrecz potegowal przezywanie rodzinnos$ci
1 emocjonalne rozumienie lokalno$ci 1 translokalnosci. Kluczowego znaczenia nabiera zatem
pojecie przestrzeni, nie tylko jako wymiaru geograficznego, lecz takze jako wymiaru spotecznie
konstruowanego (Massey 2005: 101). Przestrzen spoteczna i transnarodowe sieci powigzan sg
przede wszystkim tworzone z relacji, tj. przecinajacych si¢ indywidualnych, osobistych trajektorii.
Jednostka jest §wiadoma istniejacych powigzan i osadzenia w tej przestrzeni, poprzez praktyki
kultywuje zatem wigzi, pracuje nad nimi, a w okre§lonych sytuacjach zyciowych decyduje si¢ je

3 Przestrzen transnarodowa staje sie zatem wazng kategorig analityczng, a ,transnarodowa rzeczywisto$¢ sama w
sobie jest pomystem na zycie” (Krzyzowski 2009: 22). W przestrzeni tej tworzg si¢ nowe normy, wartosci, praktyki
1 organizacja codziennego zycia zwigzanego z praca i rodzina, sposobem zycia. Migracje poszerzaja i rozwijaja
spoteczne relacje, ktore ksztaltowane sa przez miejsce pochodzenia i miejsce naptywu.
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odrzuci¢. Transnarodowa przestrzen spoteczna nie jest wytacznie zrédlem konstruowania
tozsamosci, poczucia przynaleznosci, ale tez wskaznikiem migracyjnego kapitatu, generujagcym
dostep do roznych zasobow, w tym uzytecznych informacji (Faist 2000).

Przyjmujemy, ze transnarodowos$¢ rodzin musi by¢ rozumiana szeroko i omawiana w kilku
szczegblnych kontekstach:

e dynamicznych zmian w obregbie rodzin transnarodowych i wptywie otoczenia spoteczenstw
przyjmujacych na praktyki rodzinne, zar6wno w odniesieniu do par malzenskich (nowe
relacje w diadzie, praktyki zawierania 1 rozwigzywania zwigzkoéw), jak i1 na linii rodzic-
dziecko (oraz rodzice-dzieci);

e cyklu trwania i rozwoju rodziny migracyjnej oraz wynikajacych z niego napigc¢ i strategii
tozsamosciowych;

e wiclopoziomowego oddziatywania kontekstow instytucjonalnych - szczegdlnie systemu
edukacyjnego w kraju przyjmujacym,;

e podmiotowosci 1 aktywnos$ci dzieci imigrantow jako aktorow osadzonych w dynamicznym
procesie budowania praktyk oraz zarzadzania wi¢ziami i relacjami.

Ostatni z tych obszarow, ktorym sg stabo dotychczas przebadane do$wiadczenia dzieci-
migrantdw, wymaga szczego6lnego skupienia uwagi na roznorodnosci transnarodowych zwigzkow
dzieci imigrantow dorastajacych za granica z Polska. Gléwna osig argumentacji jest zatem
wielowymiarowo$¢ kontekstow i procesoOw. Krajobraz rodzin transnarodowych wspottworza
elementy ze sfery makro (tto demograficzne, kontekst instytucjonalny), ale jednocze$nie wazny
jest jednostkowy wymiar projektow tozsamosciowych oraz poziomu i poczucia sprawstwa wsrod
cztonkow polskich transnarodowych rodzin i gospodarstw domowych. Skupiamy si¢ rowniez na
perspektywie dlugoterminowej pokazujac czynniki wplywajace na decyzje dotyczace osiedlania
si¢ oraz powrotow rodzin 1 wynikajace z nich oczekiwania wobec polityki spolecznej,
a szczegolnie funkcjonowania systemu polityki spotecznej. Wazna jest takze refleksja nad
oczekiwaniami migrantOw wobec panstwa polskiego, nawet jezeli nie planujag w bliskiej
przysztosci powrotu do Polski jak i polityki tegoz panstwa wobec nich. Wskazujemy tutaj przede
wszystkim na zagadnienie podtrzymywania ich tozsamosci narodowej a jeszcze mocniej
na ksztaltowanie tozsamosci i poczucia przynaleznosci ich dzieci. W tym kontekscie istotne jest
wspieranie 1 rozwijanie o§wiaty polonijne;j.

Opracowanie sktada si¢ z trzech czgsci. Czes¢ | zatytutowana Rodziny transnarodowe w teorii
I praktyce przybliza m.in.demograficzne tto i charakterytyki rodzin migracyjnych, definiuje te
rodziny oraz transnarodowe macierzynstwo/rodzicielstwo, a takze przybliza praktyki rodzinne
w roznych fazach cyklu zycia rodziny. W czgsci tej proponujemy takze typologie modeli rodzin,
oraz ich orientacje na przysztos¢. Pochylamy si¢ tez nad rolg transnarodowych relacji w Zyciu
codziennym, analizujac wyniki badan na temat §wiat, tradycji, rodzinnych rytualow, komunikacji
oraz wizyt w kraju pochodzenia. Czg¢$¢ Il Transnarodowe dziecinstwo przedstawia rozwoj badan
nad dzie¢mi w migracjach, dane liczbowe o dzieciach migrantach, przyjecie w badaniach zatozen
tzw. nowej socjologii dziecinstwa. Dalej na bazie projektu badawczego Transfam zaprezentowane
zostajg rézne wymiary zycia migracyjnego w perspektywie subiektywnych doswiadczen badanych
dzieci. Powyzej opisane czesci | 1 1l moga by¢ postrzegane jako soczewka analizy rodziny w ujgciu
wielopokolejnowym, wskazujemy bowiem na doswiadczenia rodzicéw, dzieci, oraz wigzi obu
tych pokolen ze wstepnymi krewnymi (rodzicami, dziadkami) w kraju pochodzenia. Na podstawie
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praktyk podtrzymywania zwigzkéw z krajem wnioskujemy o zasadniczej roli polskos$ci 1 Polski
w zyciu rodzin migracyjnych. Cze$¢ Il opracowania nakresla z kolei Kontekst instytucjonalny
migracji rodzin na przyktadzie doswiadczen edukacyjnych i odnosi si¢ do systemow edukacyjnych
1 funkcjonowania w nich rodzicow 1 dzieci. Podnoszone sg aspekty formalno-prawne
1 programowe nauczania w kraju przyjmujacym, a takze edukacyjny wymiar polityki integracyjnej
imigrantow. Interesuje nas nie tylko wsparcie, na ktére moga liczy¢ uczniowie o pochodzeniu
migracyjnym, czy ocena ich adaptacji do nowego systemu. Rownie istotne sg doswiadczenia
rodzicow, ktorzy moga czu¢ si¢ zagubieni zderzajac si¢ z bardzo odmiennymi od polskich
systemami edukacyjnymi. Jednocze$nie ideologie o$wiatowo-wychowawcze odzwierciedlaja
zasadnicze wartosci i zalozenia lezgce u podstaw definicji dziecinstwa, prymarnych celéw
szkolnictwa, oraz relacji migdzy podstawowywami instytucjami socjalizacyjnymi jakimi sg szkota
1 dom rodzinny. Rozbiezno$¢ rozumienia roli rodzica i panstwa przektada si¢ na nieprzystawalnos¢
oczekiwan i przektada si¢ nie tylko na trudnosSci przystosowawcze uczniow, ale tez poczucie
nieadekwantos$ci czy kontestacji wéréd dorostych opiekundéw. W kontekscie podkreslnonego
w czesciach | 1 Il znaczenia Polski i polskosci istotna jest tez kondycja o$wiaty polonijnej:
formalne mozliwosci dziatania, praktyka dziatania, a takze zaangazowanie (lub jego brak) panstwa
polskiego. Catos¢ zamykaja podsumowanie zagadnien, rekomendacje i literatura przedmiotu.

Wyodrgbnione czeéci opracowania podejmuja rdézne tematy, niejednokrotnie tworzac
wzglednie autonomiczne dzialy, jednakze w naszym przekonaniu cato$¢ zostata skomponowana
tak, aby w jak najszerszym zakresie przedstawi¢ bogatg i ztozong mozaik¢ zagadnien zycia
matzensko-rodzinnego, doswiadczen okresu dziecinstwa 1 wyzwan instytucjonalnych
napotykanych przez polskie rodziny migracyjne i transnarodowe.



CZESC I. PRAKTYKI CODZIENNE RODZIN MIGRACYJNYCH
| TRANSNARODOWYCH

1. Kontekst demograficzny powstawania rodzin transnarodowych

Spojrzenie na migracje z perspektywy teorii biegu zycia (life-course) wskazuje
na demograficzng charakterystyke populacji migrantow predysponujacg do zaktadania rodzin
1 posiadania dzieci. Innymi slowy, waga problematyki rodzin migracyjnych wynika wprost
z dostrzegalnych cech procesow ludno$ciowych. Wséréd migrantow nalezy wskaza¢ przede
wszystkim na dominacj¢ osob w tzw. mobilnym wieku: az 65% wszystkich wyjezdzajacych
stanowig ludzie w wieku 18-44 lata. Wedlug danych GUS (2011) z Polski wyjechato 101 tys. 0sob
w wieku 20-24 lata, az 243 tys. 25-29-latkow oraz 232 tysigce 30-34 latkow. Struktura populacji
emigranckiej Polakow wyrdznia si¢ na tle Swiatowym, gdzie $redni wiek migranta wynosi 39 lat,
mimo tego, ze az 33,1 % globalnej populacji migracyjnej to osoby w wieku 15-34 lata. Tymczasem
dla Polski $redni wiek emigranta w najwazniejszym kraju przyjmujacym — tj. Wielkiej Brytanii —
wynosi zaledwie 31 lat. W wigkszo$ci europejskich krajow, do ktorych wyjezdzaja Polacy,
obserwujemy zbiezno$¢ wysokiego odsetka ludzi mtodych.

Dane z Raportu Euro-Tax mowig o 80-procentowym udziale Polakow w wieku 20-39 lat
wsrdd emigrantow w Wielkiej Brytanii i Irlandii, 60% - w Niemczech oraz wskazniku na poziomie
79% dla Holandii. Badania pokazujg tez wysokg gotowo$¢ migracyjng mtodych — az 35%
respondentéw w wieku 25-35 lat rozwazato wyjazd z kraju, a odsetek ten byt tylko nieznacznie
nizszy (31%) wsrod absolwentow wyzszych uczelni (EPMPF 2014). W ostatnich latach
wystepowata pewna rownowaga w udziale m¢zczyzn i kobiet w strumieniach migracyjnych,
a dotychczasowy model migracji sezonowych czy wahadlowych (zob. Jazwinska, Okoélski 2001)
jest wypierany przez migracje catych gospodarstw domowych (NSP 2011). Analizujac dane
spisowe, Slany i Slusarczyk (2013) wykazaly, ze z ogolnej liczby 1307,2 tys. gospodarstw
domowych z migrantem (osoba przebywajaca za granicg powyzej 3 miesi¢cy) az 624,8 tys. (47,8
proc.) stanowig te, w ktorych nikt nie przebywa stale w Polsce. Reunifikacja rodzin i szerzej
rozumiane ,,rodzinne” a nie ,,ekonomiczne” przyczyny wyjazdow z kraju zyskuja na popularno$ci
zarowno w $wietle danych iloSciowych, jak i jakosciowych (zob. np. NSP 2011, White 2011,
Ryan, Sales 2013, Slusarczyk, Pustutka 2017).

Jezeli na dane o wieku migrantow popatrzymy przez pryzmat wzoréw rozrodczosci Polek,
zauwazymy konwergencje¢ wydarzen biograficznych w zakresie reprodukcji 1 migracji (Milewski
2007, Pustutka, Krzaklewska, Huang, 2017). Innymi stowy, §redni wiek urodzenia pierwszego
dziecka dla Polek wynoszacy 27,2 lat (GUS 2014) koresponduje z przynaleznoscig do wysoce
mobilnych kohort wiekowych. Bezposrednim skutkiem powigzanych procesow mobilnosci
i rozrodczosci jest tzw. zjawisko polskiego ,,baby boomu” poza krajem, ktory obrazuje fakt
az 22928 dzieci polskich matek, ktére urodzity si¢ w Wielkiej Brytanii w 2015 roku. Decyzje
prokreacyjne migrantow sg przedmiotem szczegétowych analiz (np. Zumpe et al. 2012, Janta
2013a, 2013b, Hoorens et al. 2011), a gtéwne wnioski z tych dociekan podkreslaja wyzsze
wskazniki dzietnosci dla kobiet, ktore wyjechaty (np. TFR na poziomie 2,13 dla Polek w UK) oraz
znaczace ograniczenie potencjalu ludnosciowego w Polsce. W tym kontekscie obliczono,
ze pozostanie migrantek w wieku rozrodczym w kraju oznaczaloby o 10% wigcej urodzen w
Polsce w samym tylko roku 2011 (Slany, Solga 2014). Wyniki badan ilosciowych pogtebiajg moc

8



eksplikacyjna dociekan jakosciowych. Badacze i badaczki podkreslaja dostrzeganie przez Polki
1 Polakow szerszej gamy instrumentow wsparcia spotecznego oraz mozliwosci prowadzenia
stabilnego, spokojnego czy wrecz ,,normalnego zycia” za granica, ktore przekladajg si¢
na mozliwosci realizacji zamierzen prokreacyjnych. Co wiecej, zaktada si¢, ze urodzenie dziecka
w kraju przyjmujacym jest jednym z kluczowych elementéw orientujacych migrantéw i migrantki
na strategie osiedlencze i integracje ze spoteczenstwem przyjmujacym ,,dla dobra dzieci” (White
2011:176-7, Lopez Rodriguez 2010, Muszel 2013, Pustutka 2014).

2. Migracyjne rodzicielstwo

Migracyjne rodzicielstwo obejmuje szereg zjawisk zwigzanych z fazami rozwoju rodziny.
Mozna je analizowa¢ dwutorowo ze wzgledu na dominujgcy wzoér migracji rodziny, dokonujac
podziatu na tak zwane (1) rodzicielstwo ,,na odleglos¢” oraz (2) ,,rodzicielstwo migracyjne”.

Do niedawna typowa migracja dla Polski to byta migracja tymczasowa. W zwiazku z tym
analizowano gléwnie wptyw wyjazdu jednego z rodzicdw na sytuacje rodziny, a w szczegolnosci
- dzieci. Literatura przedmiotu w duzym stopniu wzoruje si¢ na pracach z kontekstu globalnego,
ktéra w duzej mierze obejmuje migracj¢ z krajow rozwijajacych si¢, a ta cechuje si¢ nierzadko
transkontynentalnoscia i wieloletnig separacja rodzicow i dzieci (np. Dreby 2006, Nicholson 2006,
Pratt 2013, Parrenas 2008). W studiach migracyjnych nad Polakami i Polkami by¢ moze nieco
zbyt automatycznie aplikowano t¢ jakze rdézng soczewke dystansOw przestrzennych
I emocjonalnych, podsycajac tym samym panik¢ moralna zwigzang z tzw. eurosieroctwem
(np. Szczygielska 2013). Nalezy podkresli¢, ze wspotczesne biografie obywateli Unii Europejskiej
cechuje ,,migdzynarodowos$¢”, zarowno w kontekscie 13,6 milionéw obywateli UE mieszkajacych
w krajach czlonkowskich wspolnoty innych od ich kraju pochodzenia (2012), jak i w rosnacej
widocznosci generacji tzw. Eurostars, ktora identyfikuje sie jako ,,Europejczycy” (Favell 2008,
Gaspar 2009).

W studiach nad rodzinami problematyzowano migracje i schematycznie zaktadano
normatywno$¢ sedentaryzmu/ immobilnosci. W tym nurcie badawczym zobrazowane zostaly
porazki i klopoty zyciowe migrantow (np. deskilling, rozluznienie wigzi rodzinnych
1 ze spotecznoscig lokalng, utrata pewnosci siebie 1 tozsamosci, szok kulturowy i niemoznos¢
integracji, a nawet choroby psychiczne, np. Korczynska 2003, Waniek 2007). Jednoczesnie obok
aksjonormatywnie negatywnych ocen wyjazdow, w ostatnich latach uzyskujemy bardziej
zrdznicowany obraz doswiadczen kobiet, m¢zczyzn i dzieci, ktorych udzialem stata si¢ migracyjna
rozlgka rodziny nuklearnej oraz migracja catej rodziny. W badaniach nad rodzicielstwem
,»ha odleglos¢” czy tez ,,transnarodowym” na szczegdlna uwage zastuguja w kontekscie polskim
prace Sylwii Urbanskiej (2009, 2015) i Barttomieja Walczaka (2008, 2009; zob. tez Danilewicz
2010, Pustutka 2012), ktore pokazuja nie tylko ogrom wyzwan migracyjnych, ale tez koniecznos¢
kompromisoéw i pewne pozytywne skutki wyjazdow zagranicznych dla dobrobytu materialnego
rodzin i dzieci. Tym samym badania te oddaja ducha wspotczesnych procesow, ktore w skali
globalnej ,,normalizujg” mobilnos¢ jako dziatanie, ktore nie musi powodowaé dezorganizacji,
a racze] wplywa na reorganizacj¢ zasobdéw rodzinnych kluczowych dla poczucia bliskosci,
jednosci i kumulatywnego sukcesu jednostek reprezentujgcych rozne pokolenia w rodzinie
(Bryceson, Vuorela, 2002: 63-82). Stosunkowo nowe w naszym krggu kulturowym sg badania
rodzin migracyjnych, ktore albo zostatly zalozone juz poza krajem, albo tez malzonkowie
na wczesnym etapie trwania rodziny (tj. tuz przed lub wkrotce po pojawieniu si¢ dzieci)
zdecydowali si¢ na osiedlenie poza Polska wraz z potomstwem. W literaturze §wiatowej mozna
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upatrywa¢ wywodzenia si¢ tego obszaru badawczego ze schedy studidow nad
akulturacjg/asymilacjg, jednak coraz czeSciej sytuuje sie on paradygmatycznie takze
w koncepcjach transnarodowosci (zob. np. Falicov 2007, Glick 2010).

Warto podkresli¢, ze rodziny migracyjne, w ktorych dwoje partnerow oraz ich dzieci
mieszkajg za granicg, rOwniez zaliczy¢ mozna do rodzin transnarodowych (transnational families,
zob. m.in. Bryceson, Vuorela, 2002, Goulbourne et al. 2010, Baldassar, Merla, 2013), odnoszac
si¢ tutaj do szerszych struktur pokrewienstwa (kinship). Zatem w przypadku takich rodzin
mowimy o innym podtypie rodzicielstwa migracyjnego. Cykl zycia rodziny (e)migracyjnej
niemal w calo$ci przebiega w nowych warunkach zycia poza krajem pochodzenia, co nie wyklucza
scistych zwiazkow jakie rodziny migracyjne pootrzymuja w binarodowej czy tez transnarodowe;j
przestrzeni z bliskimi pozostatymi w ojczyznie. W przypadku obu wzoréw migracji catych rodzin
czy tez ich czlonkdéw, paradygmat transnarodowy przetamuje ramy jednokierunkowego
rozumienia migracji jako prostego przeniesienia osrodka zycia jednostki (lub rodziny) z kontekstu
panstwa narodowego A do panstwa narodowego B. Przeciwnie, wskazuje si¢, ze globalizacyjne
przemiany w zakresie transportu i technologii, ktére zaowocowaly tzw. ,.koncem przestrzennego
oddalenia” (death of distance, Escobar 1994, zob tez Vertovec 2002, 2012) w swoisty sposob
»rozszerzaja” bezposrednie 1 codzienne otoczenie migranta do przestrzeni ponadnarodowe;j
(Levitt, Jaworsky, 2007). Szeroka definicja rodziny transnarodowej, jako utrwalonego uktadu
czlonkow rodziny i sieci wiezé6w rodzinnych istniejacych ponad granicami panstw (McCarthy,
Edwards 2011:187) moze by¢ aplikowana do obu typdéw rodzin wyodrgbnionych powyzej.
Zmienia si¢ jedynie rozktad akcentow w zakresie tego, jak wiele jednostek czy tez ,,weztow”
w matrycy powigzan pokrewienstwa odnajdziemy w krajach niemacierzystych. Tym samym
rozwazamy w tym konteks$cie dwa rodzaje relacji: z jednej strony w rodzinie nuklearnej w cato$ci
znajdujacej si¢ na emigracji, z drugiej zas przygladajac si¢ praktykom rodzin rozdzielonych.

Jednoczesnie nalezy podkresli¢, iz polska tradycja i normy kulturowe sprawiaja, ze migracja
rzadko kiedy jest decyzja jednostek. Ma ona wieloplaszczyznowe konsekwencje dla spotecznosci
lokalnych i sieci rodzinnych (Kofman 2000). W sytuacji ograniczonej pomocy systemowej
panstwa polskiego, rodziny pochodzenia emigrantéw, czyli ich starzejacy si¢ rodzice, rodzenstwo,
kuzynostwo i ich rodziny, musza zabezpieczy¢ opieke dla wymagajacych pomocy krewnych
w ramach ograniczonej sieci rodzinnej. Nuklearna rodzina migracyjna poza krajem znajduje si¢
w siatce odniesienia szerszych wertykalnych i horyzontalnych relacji inter- oraz intra-
generacyjnych w przestrzeni transnarodowej (Slany, Strzemecka, 2017, Slusarczyk, Pustulka,
2017). W obrebie kolejnych faz trwania rodziny (Balcerzak-Paradowska 2004) na poziomie
nuklearnym przesledzi¢ mozna, jak mobilno$¢ miedzynarodowa wplywa na zycie rodzinne
oraz glowne obszary praktyk rodzinnych. Tabela 1 pokazuje réznice migdzy zalezno$ciami
rodzinnymi a migracja sezonowg Versus osiedlencza na poszczegélnych etapach fazy cyklu
trwania rodziny.

Tab.1 Zadania i praktyki rodzinne w rodzinach migracyjnych w zaleznos$ci od fazy cyklu zycia
rodziny.

Faza cyklu Migracje Praktyki rodzinne
zycia Migracje sezonowe i/lub migracje osiedlencza
rodziny
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faza

Znaczna ruchliwo$¢ matzonkow ze wzgl. zawodowych,

Koncentracja na diadzie

bezdzietna edukacyjnych. malzenskiej — ,,zycie
Wyjazdy malzonkéw odbywaja si¢ razem lub osobno. w parze”.
Moze zostaé¢ podjeta decyzja o migracji osiedlenczej. Wyjazdy jako akumulacja
kapitatu i/lub przygoda.
Planowanie prokreacji.
Il — faza | Migracje sezonowe Migracja osiedlencza
rozwoju (rodzina migracyjna)
(prokreacja)  ["\wyjazdy jako koniecznosé Pogorszenie si¢ statusu
ekonomiczna (koszty zwigzane | materialnego rodziny
z posiad_anigm _d_ziecka_). migr_acyjnej po reunifikacji Nowe relacje w triadzie
Praktyki op[ekl i troski rod;m. _ (matzonkowie i dziecko),
na od.legiosc: k‘?SZty__ Bariery na zagranlcz_n)_/ch - determinacja praktyk
emocjonalne migracji rosng: rynkach pracy (deskilling, macierzyfstwa
,,rodzina segmentacja, segregacja wg i ojcostwa
W zawleszeni - | P fci). . . Socjalizacja pierwotna;
Logistyka wyjazdu faworyzuje | Wyzwania zwigzane Negociacie howvch
migracje jednego partnera, z urodzeniem dziecka poza K g {(t,J lvyy
najczesciej megzczyznys, krajem (ro6znice systemowe) ontra I?' Wé’ - ki
kulturowa norma korezydencji | oraz korzysci wynikajace z :;Vparac PojowmzEEL
. . . . , . i omowe, role opiekuncze i
ogranicza migracje kobiet; systemow zabezpieczen zawodowe
ograniczenie prokreacji. socjalnych '
w Europie Zachodniej.
Realizacja planow
prokreacyjnych poza
krajem.
Il — faza | Migracje sezonowe: Migracja osiedlencza:
stabilizacji Rutynizacja nieobecnoéci Wyzwania zwigzane z
jednego z matzonkow/ podjeciem przez dzieci Stabilizacja praktyk
rodzicow. edukacji w systemie kraju i relacji.
Problemy w relacji malzenskiej | przyjmujacego, potencjalne Socjalizacyjna rola rodziny
i/lub w relacji rodzica-migranta | trudnosci wychowawcze maleje na rzecz szkoty i
z dzieckiem/dzie¢mi (trudno$ci | (tozsamos$¢ dzieci). grupy rowiesniczej.
wychowawcze). Inwestycje w kraju Pojawiaja si¢ pierwsze
Suplementacja dochodu przyjmujacym (np. zakup wyzwania zwigzane
gospodarstwa domowego, nieruchomosci). Z zapewnieniem opieki
inwestowana w dzieci Praktyki transnarodowe. starzejacym si¢ rodzicom (z
(zwigkszenie potrzeb Zaangazowanie w zycie rodzin pochodzenia).
ekonomicznych dorastajacych | diaspory, np. w zakresie
dzieci). edukacji dzieci.
IV faza - | Migracja sezonowa: Migracja osiedlencza:

odchodzenie
dzieci

V faza
,puste
gniazdo”

Suplementacja dochodu:
pomoc dorostym dzieciom.
Wyjazdy zagraniczne zaleza
od sytuacji ekonomicznej:
moga zosta¢ wygaszone lub —
przeciwnie - nastgpuje ich
intensyfikacja, szczegolnie

w przypadku kobiet
(zakonczenie obowigzkow
macierzynskich realizowanych
bezposrednio).

Transfer pokoleniowy i kultura
migracyjna: migracja

Pomoc ekonomiczna oraz
praktyczna dzieciom
(podczas studiow, z
wnukami).

Rozwazanie i/lub powrot

do ojczyzny ,,na emeryturg”.
Ewaluacja systemowych,
emocjonalnych i rodzinnych
mozliwosci kolejnej migracji
lub migracji powrotnej (np.
opieka zdrowotna,
$wiadczenia, miejsce pobytu
dzieci).

Rekonfiguracja rodziny

i powrot do podstawowej fazy
diady matzenskie;.
Budowanie nowych relacji z
niezaleznym od rodzicow
dorostym dzieckiem/dzie¢mi.
Realizacja indywidualnych
planéw/marzen matzonkow.
P6zna staro$¢ i $mieré
rodzicow (z rodzin
pochodzenia matzonkow).
Wyzwania
zdrowotne/organizacyjne
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zagraniczna w pokoleniu dzieci zwigzane ze starzeniem si¢
i ewentualna migracja czasowa matzonkow.

by pomoc dzieciom. Przygotowanie si¢

do roli dziadkoéw/ petnienie
roli dziadkow.

Zrodto: opracowanie wilasne.

Tabela 1 pozwala dynamicznie S$ledzi¢ rodzinno-migracyjne zaleznosci: temporalno-
przestrzenne oraz migdzygeneracyjne. Warto podkresli¢, ze gtowny s$rodek ciezkosci analizy
poréwnawcze] dwoch typéw rodzin jest S$cisSle sprzezony z miejscem statego pobytu
i zamieszkania dzieci. Innymi slowy, rodzina rozdzielona z wielu wzgledow pozostaje
zogniskowana wokot zycia w Polsce, ich zycie nie odbiega znaczaco od codziennos$ci innych
polskich rodzin (nie-migracyjnych): ich dzieci w Polsce dorastaja, chodza do szkotly, buduja
przyjaznie i, co za tym idzie, nie do$wiadczaja dylematow dorastania poza krajem. W duzym
stopniu dzieci pozostaja zakotwiczone w $rodowisku rodzinnym i lokalnym, majg staty i czgsto
codzienny kontakt z dziadkami, kuzynostwem i dalszg rodzing. Podobnie standardowo rozwija si¢
tu zwykle sytuacja opieki nad osobami starszymi, nad ktérymi piecz¢ obejmuje matzonek
pozostajacy w Polsce (zob. Krzyzowski 2011).

Zaobserwowa¢ mozna pewien rozdzwiek migdzy rodzinami reprezentujagcymi rézne modele
subiektywnego i dyskursywnego rozumienia konsekwencji migracji rodzin wzgledem jej
migrujacego czlonka.

Tab. 2 Dyskurs medialny wobec rodzin migracyjnych i sytuacji dzieci.

Kategoria Dyskurs spoleczno- Sytuacja dzieci

migranta v medialny
Migrujacy ojciec | Brak problematyzacji | Sytuacja jest uznawana za ,normalng”, typowa strategi¢
(Father-away pozyskiwania dodatkowych zasobow finansowych. Przedtuzajaca
families) si¢ nieobecno$¢ ojca jednoczeSnie moze mie¢ powazne

konsekwencje emocjonalne i wychowawcze dla dzieci.
Migrujaca matka | Problematyzacja — ,,zta | Krytyka spoteczna modelu, ktory jednak jest heterogeniczny

(Mother-away matka” i zalezy od zaangazowania ojca oraz obecnosci innych krewnych w

families) nierezydencjonalna zyciu dzieci (przede wszystkim rola babci), a takze dlugosci
migracji macierzynskiej.

Migrujacy oboje | Panika moralna, | Sytuacja budzaca niepokdj z uwagi na czgsto niejasng sytuacje

rodzice eurosieroctwo prawng dzieci, chociaz réwniez jest ona zalezna od obecnos$ci

innych krewnych oraz czasu trwania migracji rodzicielskich.

Zrodto: opracowanie wlasne

Empiryczno-konceptualng analiz¢ réznych trajektorii powigzang z powyzszymi typologami
zaproponowata Matgorzata Muszel (2013), ktora oferuje alternatywne wobec faz cyklu zycia
rodziny ponadnarodowej podejscie uniezaleznione o0d wieku dzieci 1 malzonkow,
a skoncentrowane na perspektywie dobrostanu migranta/migrantki i jej/jego zapatrywania si¢
na tymczasowy charakter mobilnosci. Wyrdznione zostaly: faza pre-transnarodowa, w ktorej
migracja zarobkowa jest rozumiana instrumentalnie; transnarodowa, ktéra wigze si¢
z dostrzezeniem emocjonalnych kosztow migracji oraz osiagnigciem pierwszych celow
akumulacji srodkow finansowych; oraz post-transnarodowa, czyli moment zjednoczenia rodziny,
ktory jest zarowno radosny, jak i stresujacy.
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Obecny stan badan migracyjnych wskazuje na prymat analiz dotyczacych wstepnych
i zstepnych pokolen. W szczeg6lnosci dysponujemy szeroka literaturg z zakresu zapewniania
opieki osobom starszym (Slany, Perek-Biatas 2015, Krzyzowski 2011, 2013, Krzyzowski, Mucha
2014), gdzie wskazuje si¢ na nowe rozwigzania stosowane w obliczu migracji, a takze fakt
nieprzekraczania normy kulturowej wypehiania zobowigzan opiekunczych (Pustutka, Slusarczyk
2016). Coraz wiecej analiz koncentruje si¢ tez na sytuacji dzieci, ktore wychowujg si¢ w rodzinach
migrujacych rodzicow (Walczak 2009, Kostrubiec 2009, Kawecki et al. 2012), a takze
doswiadczenia dzieci urodzonych i/lub dorastajgcych poza krajem (Slany, Strzemecka 2015,
2016). Podobnie szeroko analizowano uktady rodziny na przestrzeni dwoch lub wigcej generacji
rodzin migracyjnych, przede wszystkim w zakresie rol rodzicielskich — macierzynstwa (Urbanska,
2009, Lopez Rodriguez 2010, Pustutka 2014, 2016, Matek 2010, Danilewicz 2010) i ojcostwa
(Zadkowska et al. 2017, Fuszara, Kurczewski 2012, Pustutka et al. 2015). Z uwagi na brak
problematyzowania, najmniej uwagi po§wigcono relacjom w diadach matzenskich i partnerskich,
ktére koniecznie winne by¢ dowartosciowane w przysztych badaniach.

3. Orientacja integracyjna: przeksztalcenia i renegocjacje praktyk rodzinnych w kontekscie
migracyjnego rodzicielstwa

Powracajac do wyodrgbnionych w Tabeli 1 pigciu faz cyklu trwania rodziny, w niniejsze;j
czesci ekspertyzy syntetyzujemy powigzania migdzy zyciem rodzinnym a mobilno$cia na osi
czasu w odniesieniu do migracyjnego rodzicielstwa, czyli sytuacji, gdy zaréwno rodzice jak
i dzieci przebywajg poza krajem. Omawiane tu migracyjne praktyki rodzinne i rodzicielskie (por.
Morgan 1996, 2011, Chambers 2012, Kendrick 2012) obejmujg przekonania i dzialania:

a) Aksjonormatywne, np. rdéznice w rozumieniu rol macierzynskich i ojcowskich
w spoleczenstwie przyjmujacym, wartosci przekazywane dzieciom.

b) Systemowe, np. rodzina jako przedmiot dziatan i interwencji instytucji; edukacja (zob.
Czes¢ 11 niniejszego opracowania)

c) Praxis, np. socjalizacja dzieci w Polsce i na emigracji, podziat obowiagzkéw domowych,
strategie integracyjne, rytuaty i tradycje rodzinne.

d) Transnarodowe, np. podtrzymywanie wigzi z Polska, przekazywanie dzieciom ojczystego
jezyka, tradycji 1 kultury.

Rozne elementy praktyk rodzicielskich wysuwajg si¢ na pierwszy plan na kolejnych etapach
trwania rodzin migracyjnych.

Faza bezdzietna: migracje a planowanie potomstwa

Wage badania zycia malzenskiego i osobistego (personal life, intimacy; zob. np. Heath et al.
2011, May 2011, Jamieson 1998) wzmacniaja dane spisowe (NSP 2011), wedtug ktérych 44%
polskich emigrantow powyzej 15. roku Zycia to osoby pozostajagce w zwigzkach matzenskich.
W Polsce obszar ten ma znaczenie szczegdlne. Nawet wsrod mtodych szczescie osobiste i rodzinne
pozostaje na szczycie hierarchii wartosci (Slany 2002, Szafraniec 2011). Warto dodaé, ze osoby
mtode stanu wolnego (ktdra to grupa obejmuje rosnacy odsetek osob kohabitujacych, Slany 2002)
byty licznie reprezentowane wsréd ludnosci odptywowej i stanowity az 41% migrantow
krotkookresowych (NSP 2011). Wsrod osob wyjezdzajacych odsetek kawaleréw i panien byt
wyzszy niz dla catej populacji Polski. Z danych mozna wnioskowac¢, ze silna kultura migracyjna
obecna w wielu regionach i1 spoteczno$ciach lokalnych Polski (White 2011, 2016) oznacza
normalizacje wyjazdow zagranicznych w kolejnych pokoleniach.
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W okresie narzeczenstwa i nowozenstwa miodzi ludzie nie maja zobowigzan opiekunczych
1, co za tym idzie, wykazuja wysoka sktonno$¢ do mobilnosci przestrzennej, tak wewnetrznej, jak
i migdzynarodowej. Co wigcej, okres wezesno-matzenski w duzej mierze zazebia si¢ z osigganiem
innych markeréw ,,wchodzenia w dorostos$¢” tj. zakonczeniem edukacji, statym zatrudnieniem,
wlasnym mieszkaniem itd. (Arnett 2010, Schwarz et al. 2005). W wielu opracowaniach
dotyczacych kohort mtodych upatruje si¢ pierwszoplanowej roli powigzan mi¢dzy mtodymi
a makrostrukturalnymi wymiarami rynku pracy i edukacji (Szafraniec 2011, Brzinsky-Fay 2007)
oraz coraz czesciej podnosi si¢ wptyw sytuacji rodzinnej mtodych na procesy przejécia
i wchodzenia w dorostos¢ (Cote, Bynner 2008, Douglass 2007). W okresie planowania potomstwa
dziatania migrantéw dobrze wyjasniajg tradycyjne koncepcje migracji zarobkowych, sezonowych
i wahadlowych (Kaczmarczyk 2008, Grabowska-Lusinska 2013, Engbersen et al. 2010,
Jazwinska, Okolski, 2001).

W odniesieniu do absolwentow i przedstawicieli wyzszych warstw spotecznych sprawdzaja
si¢ takze teorie stawiajagce w centrum — szczegolnie w przypadku migracji kobiet - mobilnos$¢,
poszukiwanie przygody czy nawet eskapizm (Slany 2010, Kindler, Napierata 2010, Slany, Matek
2008, Ignatowicz 2011, Duda-Mikulin 2013). Do mtodych par z ograniczonym kapitatem mozna
tez aplikowac tzw. koncepcj¢ poszukiwania godnego zycia (livelihood strategy), czyli wachlarz
strategii odnoszacych si¢ do minimalizowania negatywnych czynnikéw rynkowych w miejscu
pochodzenia (bezrobocie, niskie wynagrodzenia) poprzez zdobywanie $rodkéw finansowych i
akumulacje¢ kapitatlu z pracy zagranicg (White 2009). Juz na etapie pre-prokreacyjnym moze zostac¢
podjeta decyzja o migracji osiedleficzej obojga matzonkéw (Muszel 2013, Slusarczyk, Pustulka,
2017). Takze tutaj sytuuje si¢ nurt badan nad Polakami w zwigzkach interetnicznych, szczeg6lnie
w odniesieniu do Polek, ktore poslubiaja obywateli Europy Zachodniej (Jodtowska-Herudzinska
2002, Jaroszewska 2003, Buler, Pustutka, 2017).

Faza prokreacji: z czym wigze sie zostanie rodzicem za granicq?

Za punkt wyj$cia rozwazan o migracyjnym rodzicielstwie mozna przyja¢ szerszy kontekst
koncepcji tranzycji/przejscia do rodzicielstwa (transition-to-parenthood, Miller 2007), ktéra
pozwala usytuowa¢ wyzwania rodzicielstwa w ponowoczesnym S$wiecie. Na przeobrazenia
w obregbie rodzin sktadaja si¢ bowiem zlozone zjawiska taczace si¢ m.in. z globalizacja,
emancypacja kobiet, nowa koncepcja dziecinstwa, a takze elastycznym i prekaryjnym rynkiem
pracy (zob. np. Slany 2014, Lee et al. 2014, Faircloth 2014, Sikorska 2009, Brough et al. 2008).
Mtodzi matzonkowie wchodza w role macierzynskie i ojcowskie w ramach tzw. rodzicielstwa
intensywnego (Hays 1996) czy paranoidalnego (Furedi 2014) zorientowanego stuprocentowo
na sukces ,,dziecka-projektu”, odnoszac si¢ jednak do zastanych kulturowych norm macierzynstwa
(np. ikony Matki-Polki) oraz popularno$ci nowego modelu tzw. zaangazowanego ojcostwa
(Sikorska 2009). Relacje w triadzie matka-dziecko-ojciec rewolucjonizuja zycie rodzinne,
a zmiany te sg uwypuklone przez kontekst migracyjny. Z jednej strony, pojawienie si¢ dziecka
pogarsza status ekonomiczny rodziny migracyjnej, ktorej koszty utrzymania rosng. Jak pokazuja
badania, polscy migranci nie wykazujg znaczgcej mobilnosci zawodowej, co oznacza, ze $ciezki
karier Polakow tocza si¢ w nisko wynagradzanych i nieprestizowych sektorach segmentowanych
gospodarek zachodnich (Trevena 2011, Grabowska-Lusinska 2013). Szczegolnie trudna jest
sytuacja zawodowa kobiet-migrantek obcigzonych obowigzkami opiekunczymi (Lopez-Rodriguez
2010, Huang et al. 2016, Nowicka 2014, Sales, Ryan 2013). Z literatury Swiatowej jasno wynika,
ze roéznice systemowe opieki medycznej (w cigzy i okotoporodowej), jak réwniez izolacja miodych
matek, negatywnie wptywajg na ich sytuacje zyciowa (Barcley, Kent 1988, De Souza 2004).
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Z drugiej za$, w wigkszo$ci krajow przyjmujacych, rodziny korzysta¢ moga z pakietu $wiadczen
socjalnych (Wilkinson 2014, Zadkowska et al. 2017, Bjornholt, Stefansen 2017, Faist et al. 2015,
Bilecen, Barglowski 2015).

Doktadniejszego opisu badawczego doczekatl si¢ obszar negocjowania nowych kontraktow
plci poza krajem. Zaklada si¢, ze migracja z kraju bardziej tradycyjnego/patriarchalnego
do spoleczenstwa bardziej rownosciowego nie pozostaje bez znaczenia dla rdl piciowych
przyjmowanych przez migrantow (Okin, 1999). Wydaje si¢ jednak, ze w kontekscie polskim
powielone zostajg dwa modele post-migracyjnych modeli genderowych opisanych przez badaczki
innych kontekstow kulturowych (np. Remmenick 2009, Szczepanikova 2012) tj. spodziewana
emancypacja oraz zaskakujgca retradycjonalizacja (zob. Mazurkiewicz 2014, Muszel 2013, 2014,
Pustutka 2016, Lopez-Rodriguez 2010). W tym pierwszym modelu praktyk rodzinnych
funkcjonuja przede wszystkim Polki z wyksztalceniem wyzszym oraz Polacy otwarci
na stwierdzenie, ze réwnos$¢ poprawia jako$¢ zycia wszystkich cztonkéw rodziny. Warto
podkresli¢, ze w wielu parach wypracowywane sg modele réwno$ciowe i partnerskie, ktore nie
pojawityby sig, gdyby nie decyzja o emigracji (Huang et al. 2017). Na kontinuum réznych podejs$¢
duza liczba rodzin podejmuje strategie mieszane. Polegaja na korzystaniu z dobrodziejstw
lokalnych welfare states w postaci urlopow ojcowskich i wdrazania pewnych elementow nowe;j
relacji ojciec-dziecko (Kilkey et al. 2014, Zadkowska et al. 2017, Pustutka et al. 2015) w ramach
meskosci opiekunczej (caring masculinity, Elliot 2014), przy jednoczesnym podtrzymywaniu
podziatu obowigzkow domowych obcigzajacych przede wszystkim kobiety (tzw. kosmetyczna
zmiana meskosci, Szlendak 2010). Innymi stowy, w mieszanych gospodarstwach dual-income
dual-carer na emigracji oboje matzonkowie pracuja i zajmuja si¢ dzieci, jednak kwestia
obowigzkow domowych nadal pozostaje zroédlem napie¢ (zob. np. Tausig, Fenwick 2009).
W niektorych rodzinach obserwujemy nawet zjawisko oporu wobec egalitaryzacyjnych idei
i praktyk spoleczenstwa przyjmujacego, ktore przektada si¢ na powrdt do tradycyjnych wartosci
i wyraznie zdefiniowanych, odrebnych rol kobiecych (opieka/dom) i meskich (breadwinning,
zapewnienie bytu rodzinie; zob. np. Muszel 2013, Mazurkiewicz 2014, Matek 2010, Pustutka,
Trabka 2017).

Najwazniejsze wydaje si¢ jednak, ze Polacy poza krajem realizuja modele rozszerzonej
prokreacji, decydujac si¢ posiadanie kolejnych dzieci. Mtodych Polakéw poza krajem wydaje si¢
cechowa¢ nowo odnaleziony optymizm ,normalnego zycia” (Galasinska, Kozlowska 2009,
Burrell 2010) potaczony z wiarag w mozliwo$ci oferowane przez spoteczenstwa zachodnie (White
2010, Janta 2013, 2014, Pustulka et al. 2017).

Faza stabilizacji: negocjacje tozsamosciowe

W okresie stabilizacji zycia na emigracji rozwazania wokot rodzinnosci koncentrujg sie¢
na tworzeniu i rekreowaniu domu i przestrzeni domowej, ktéra rozumiana jest jako ,,przystan”
konstruowania znaczen i przepracowania doswiadczen zycia codziennego w kraju, ktory czesto
pozostaje im kulturowo i jezykowo obcy (Parutis 2007, Leung 2004, Erdal 2014, Rabikowska
2010, Burrell, Rabikowska 2009, Wiles 2008, Smith, Mazzucato 2009). Podazajac za Fletcherem,
dom stanowi ,,(...) symbol doswiadczen migrantéw i ich radzenia sobie z przestrzenig. Zwigzki
i relacje krzyzuja si¢ w domach rodzin transnarodowych. Domy sa zarazem elementem
konsumpcji i obrazem wartos$ci rodziny, ale tez i spotecznosci, z ktérej wywodza si¢ migranci,
sercem zycia codziennego, gdzie ludzie tworza kulturg” (1999:5). Badania empiryczne zdaja si¢
potwierdza¢ nie tylko konstytutywna rol¢ domu, ale tez jego eklektyczny charakter wsrdd polskich
emigrantow. Na podstawie praktyk w przestrzeni domowej wnioskuje si¢ o poczuciu
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przynaleznosci i dlugofalowych planach migrantow, ktérzy coraz czgsciej decyduja sig
na zakup/remont/budowe¢ domu poza krajem (Bjornholt, Stefansen 2017, Gmaj 2017), a takze
orientacjach tozsamosciowych. Te ostatnie identyfikuje si¢ na podstawie komunikacji i prymatu
jezyka polskiego/obcego, jak rowniez obecnosci polskich praktyk kulinarnych takich jak: wspolne
positki zgodne z polskim harmonogramem, dwudaniowe/niedzielne obiady, zdobywanie polskich
produktéow czy przygotowanie polskich potraw (Main 2016, Biclewska 2014, Slusarczyk,
Pustutka, 2017, Rabikowska 2010). Rytualizacja polskich praktyk w warunkach emigracji
swiadczy nie tylko o nostalgii za krajem pochodzenia, ale tez podkresla che¢ przekazywania
polskiej tradycji i kultury potomstwu. Na tym etapie rozwoju rodziny negocjacje rodzicielskie
oscyluja szczegolnie wokot kwestii edukacyjnych, podejmowania przez dzieci nauki w szkotach
krajow przyjmujacych, a takze ewentualnych decyzji o zaangazowaniu i/lub zapisaniu dzieci
do suplementarnych polskich szko6t sobotnich. To z edukacjg wigza sie tez wysitki nakierowane
na dwujezycznos¢ czy zachowywanie tradycji wiary katolickiej (np. przyjmowanie przez dzieci
sakramentow, uczg¢szczanie na katecheze). Zagadnienia te sg szczegétowo omoéwione w Czgsci
II.

Jezeli chodzi o strategie tozsamo$ciowo-wychowawcze, wydaje si¢, ze polscy rodzice
kontynuujg modele obrane wkroétce po narodzinach dzieci (w fazie rozwoju rodziny). Stabilizacja
umacnia kilka typow idealnych migracyjnego rodzicielstwa i macierzynstwa odnalezionych
w badaniach empirycznych i czesto taczonych z wzorami obywatelstwa (Matek 2010, Lopez-
Rodriguez 2010, Erel 2014, Ryan et al. 2008, 2009, Pustutka 2014, 2016, Slusarczyk 2010, White
2011). Ponizsza tabela prezentuje podsumowanie gtdéwnych modeli Zycia malzensko-rodzinnego
Polakéw na emigracji.

Tab. 3 Modele zycia malzensko-rodzinnego Polakow na emigracji.

Kontrakt pici | Orientacja WartoSci Praktyki Osiedlenie/
tozsamos$cio | przekazywan | socjalizacyjne powrét
wa e dzieciom
Model Patriarchat Kraj - patriotyzm - ograniczona integracja | - deklaracja
tradycyjny pochodzenia | - duma ze spotecznoscia checi powrotu
Trans- narodowa przyjmujaca i ryzyko do Polski
lokalizm marginalizacji
- religia katolicka
- jezyk polski jezykiem
domowym
Model Semi- Kraj - otwartos¢ - silna integracja ze - decyzja o
integracyjny | egalitarny przyjmujgcy | - ambicja spot. przyjm. pozostaniu
- pewnos¢ - jezyk obcy jezykiem zagranica
Integracja siebie domowym,
-europejskos¢ | - intensywne
rodzicielstwo
nastawione na sukces
Model Mieszany Bi-nacjonalna | - duma - faczenie polskich - brak
hybrydalny Trans- narodowa i obcych elementow: sprecyzowanych
narodowos$¢ oraz tradycja i integracja planow
& integracja | otwarto$¢ - silna transnarodowos$¢
praktyk
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- polskos¢ - wieloptaszczyznowe
jako obcigzenie kobiet-
europejskos¢ | migrantek m.in. praca
zawodowg oraz
organizacja

transnarodowego zycia
rodzinnego
- dwa jezyki domowe
Model Egalitarny Globalna/ - 1OWnos¢ - wiele jezykow - decyzja o
réwnosciowy pan- - tolerancja domowych pozostaniu
europejska - altruizm - kontestacja tradycji zagranica

i/lub integracji

- upodmiotowienie
dziecka

- globalizacja.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Spogladajac na powyzsze modele i praktyki przez pryzmat transferu miedzypokoleniowego
zauwazymy nie tylko rosnaca heterogenicznos$¢ polskich rodzin poza krajem, ale tez sprzgzenie
miedzy wigziami dzieci i rodzin z Polska a stosunkiem rodzicow — szczegdlnie matek — do jezyka
narodowego (por. Pustutka 2016). Napigcia wynikaja bezposrednio z dostrzezenia, ze utrzymanie
dwu- czy wielojezycznosci dzieci jest dla rodzicow cigzka praca (por. wezesniejsze przekonanie
o tatwosci nabywaniu kompetencji w wieku dziecigcym krytykowane m.in. przez Ryan et al.
2008), ktorej efekty nie s3 uniwersalnie rozpoznawane przez systemy edukacyjne krajow
przyjmujacych. Przyktad Wielkiej Brytanii ilustruje swoisty paradoks, w ramach ktorego angielski
jest z jednej strony ,,ideologicznym wehikutem” (Park, Abelmann 2004: 647, za Pustutka 2016:
147) jako forma globalnego kapitatu, z drugiej za$ system szkolny nadal wynagradza biegtos¢
w innym jezyku europejskim na poziomie egzamindéw centralnych. Tym samym jezyk polski moze
by¢ zasobem poddajgcym si¢ komodyfikacji w szerszym sensie sukcesow zawodowo-rynkowych
w Europie.

Na poziomie rodziny jezyk jest z kolei podstawowa osig tozsamosci, pelnigc funcje
komunikacyjne kluczowe dla budowania wigzi materialnych (np. mozliwo$¢ przyswajania tekstow
kultury narodowej) 1 osobistych (bezposrednia komunikacja z dziadkami, kuzynostwem,
rowiesnikami) z Polskg. Badania empiryczne mowig o kilku aspektach strategii jezykowych,
wskazujac przede wszystkim na fakt rosnacej §wiadomosci — przede wszystkim wsrod matek —
w zakresie korzys$ci 1 wagi uzywania jezykow ojczystych w srodowisku domowym przez rodzicow
(Moskal 2010, Slusarczyk, Pustutka, 2016, Pustutka 2016). Wyjatek stanowi¢ moga jednak
tzw. rodziny binacjonalne, gdzie polskim migrantkom trudniej oprze¢ si¢ peinej intergracji — takze
jezykowej — z grupa wigkszosciowa reprezentowana w domu przez partnera/wspotmalzonka
(Buler, Pustutka, 2017). Wysitki panstwa polskiego winny wychodzi¢ naprzeciw potrzebom
rodzin w sensie rozwijania repertuaru dostepnych mozliwosci nauki jezyka polskiego przez dzieci
wychowujace si¢ poza krajem — tak w systemie formalnej edukacji ciggtej/semestralnej (polskie
szkoly sobotnie stacjonarne, kursy internetowe, programy mi¢dzynarodowych wymian
uczniowskich, jak i poprzez tworzenie rekreacyjno-edukacyjnej oferty nauczania jezyka polskiego
podczas wakacji letnich.

W szerszym zakresie nalezy podkresli¢, ze polityki migracyjne i dotyczace diaspory winny
orientowac si¢ na promowanie modelu rownosciowego czy hybrydalnego w polskich rodzinach,
w przypadku tego drugiego mozliwie niwelujac negatywne skutki kulturowych norm nadmiernie
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obcigzajacych kobiet obowigzkami domowymi i rodzinnymi w przestrzeni transnarodowej.
Optymalne modele winny podkreslaé zaréwno konieczno$¢ integracji ze spoteczenstwem
przyjmujacym, jak i utrzymywanie zwigzkow z Polska. Budowanie silnych wiezi, social
anchoring i kapitat spoteczny w kraju zamieszkania oznacza wyzsze szanse na sukces emigracyjny
dzieci, a takze pozytywnie wptywa na mobilno$¢ zawodowa rodzicow-migrantéw (Guribye et al.
2017, zob. tez Erel 2012, Goulbourne et al., 2010, Pluss 2013). Jednoczesnie model ten jest
najtrudniejszy do zrealizowania w praktyce, wymaga bowiem zintensyfikowanych
1 wieloptaszczyznowych dziatan na polu zycia spotecznego i rodzinnego (zob. np. Bell, 2016, Bell,
Erdal 2015), a relacje miedzy transnarodowoscig a integracja pozostaja ztozone (Erdal, Oeppen
2013).

Nalezy podkresli¢, ze polityki migracyjne 1 dotyczace diaspory winny orientowac si¢
na promowanie modelu réwnosciowego czy hybrydalnego (bez jednak przecigzania kobiet
obowigzkami domowymi) ktéry podkresla tak konieczno$¢ integracji ze spoteczenstwem
przyjmujacym, jak i utrzymywanie zwigzkow z Polska. Budowanie silnych wigzi, social
anchoring i kapitat spoteczny w kraju zamieszkania oznacza wyzsze szanse na sukces emigracyjny
dzieci, a takze pozytywnie wpltywa na mobilno$¢ zawodowa rodzicow-migrantow (Guribye et al.
2017, zob. tez Erel 2012, Goulbourne et al., 2010, Pluss 2013). Jednocze$nie model ten jest
najtrudniejszy do zrealizowania w praktyce, wymaga bowiem zintensyfikowanych
i wieloptaszczyznowych dziatan na polu zycia spotecznego i rodzinnego (zob. np. Bell, 2016),
a relacje miedzy transnarodowoscig a integracja pozostaja ztozone (Erdal, Oeppen 2013).

Co dalej? Przysztos¢ polskich rodzin migracyjnych poza krajem

Etapy cyklu zycia rodziny, na ktérych dzieci opuszczaja dom, a rodzice do$wiadczaja
syndromu pustego gniazda, sa najmniej przebadane. Stan ten wynika wprost z dynamiki
demograficznej polskich migracji i niewielu dostgpnych badan na temat dorostych dzieci polskich
emigrantow, z wylaczeniem analiz szczeg6lnych grup (Tragbka 2014). Oknem na plany migrantow
moze by¢ jednak literatura dotyczaca zapewnienia opieki starzejagcym si¢ 1 pozostatym w Polsce
rodzicom migrantéw (np. Krzyzowski 2013, Barglowski et al. 2015, Lutz, Palenga-Mollenbeck
2010, Krzyzowski, Mucha 2014), z ktorej wynika, ze migranci rzadko wychodza poza ramy
normatywne zapewnienia opieki tak wstepnym, jak 1 zstepnym czlonkom swojej sieci
pokrewienstwa. Nalezy jednak podkresli¢, Zze zobowigzania wobec dzieci dorastajacych poza
Polskg wydajg si¢ przewaza¢ szale na rzecz pozostawania w ich poblizu, co oznaczaloby
osiedlenie si¢ w kraju przyjmujacym. Migranci szczegolnie podkreslaja realistyczne przekonanie
o tym, ze ich wnuki urodzg si¢ za granica, a oni — wtedy jako dziadkowie — beda zobowigzani
pomoc swoim dorostym dzieciom (zob. np. Emslie, Hunt 2009, Acquillino 2005, Finch 1988).
Tym samym masowe i faktycznie re-emigranckie osiedlenicze powroty do kraju ,,na emeryture”
pozostaja w sferze marzen, ktérych realizacj¢ uniemozliwia zakotwiczenie biografii dzieci-
migrantow poza Polskg. Uzasadnione sg natomiast obawy wyrazone w dyskursie ,,utraty rodzin”
i demograficznie niezwykle szybkie starzenie si¢ polskiego spoteczenstwa (Slany, Slusarczyk
2014, Perek-Biatas, Slany 2015).

4. Transnarodowe praktyki rodzinne: podtrzymywanie wiezi z Polska
Orientacj¢ transnarodowa zaobserwowa¢ mozemy w kilku obszarach praktyk rodzinnych,

szczegolnie tych odnoszacych si¢ do wspomnianych juz powyzej (1) rytuatow, tradycji i $wiat,
jak rowniez w zakresie (2) kontaktow z rodzing oraz w ramach (3) wizyt w kraju pochodzenia
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(zob. m.in. Slany et al. 2017, Bell, 2016, Bell, Erdal 2016, Erdal 2014, Ryan 2011, White 2011,
Pustuika, Slusarczyk 2016, Muszel 2013, Main 2013).

Nawigzujac do teorii globalizacji 1 mobilnos$ci, ktore rozwoj technologii komputerowych
(ICT) i transportu traktuja jako ,,spoteczne spoiwo” (social glue, Vertovec 2000), w wielu polskich
rodzin zaobserwowa¢ mozemy transnarodowo$¢ cyfrowa czy tez wirtualng (Pustutka 2015).
W praktyce migranci angazowac si¢ moga w wachlarz dziatan komunikacyjnych nie tylko
telefonicznych, ale zapewniajacych przekaz audio-wideo za posrednictwem komunikatorow
(np. Skype, Whatsapp) czy mediow spotecznosciowych (np. Facebook; zob. m.in. Wilding 2006,
Madianou 2012). Nie =zaprzeczajagc mocy generowania ,rozproszonych praktyk i1 wiezi
rodzinnych” poprzez technologie (Morgan 2011), doprecyzowa¢ nalezy dwie kwestie, ktore
ilustruja, ze dziatania zaposredniczone nie mogg rozwigza¢ wszystkich dylematéw relacyjnych
emigrantow. Po pierwsze, nadal gldéwng norma opieki jest bezposrednia obecnosc i fizyczna troska
(Krzyzowski 2012, zob. tez Grabowska et al. 2016), po drugie za$ nie wszyscy migranci chca
i potrafig stosowac technologie komputerowe (ICT). Tabela 4 uzmystawia zaleznosci migdzy
transnarodowymi cyfrowymi praktykami rodzinnymi a poziomem umiej¢tnosci i motywacji
do podtrzymywania relacji ponad granicami.

Tab.4 Postakcesyjni migranci rodzinni a podtrzymywanie relacji za pomocg ICT.

niskie¥  Poziom kompetencji ¥ wysokie

(A) Silna motywacja, niskie kompetencje (B) Silna motywacja, wysokie kompetencje
Nowe praktyki rodzinne zwigzane z ,.edukacja” | Wspotczesne ,,rodziny §wiatowe” (global families);
cztonkéw rodziny w zakresie nowych technologii | Transnarodowo$¢ 1 uzycie technologii jako

Ograniczona komunikacja z krajem pochodzenia, | technologii w komunikacji rodzinnej;
Podwazenie transnarodowej natury praktyk | “Transnarodowos$¢ ambiwalentna”,
rodzinnych. kwestionowanie zakresu rodzinnych zobowigzan.

«
= komunikacyjnych (ICT). integralna i rutynowa forma  codziennej
: Wylanianie  si¢  transnarodowych  praktyk | komunikacji miedzy cztonkami rodzin
& | rodzinnych zlokalizowanych w réznych krajach.

& | Transfer wiedzy; przekazy spoleczne (social

E remittances).

§ (D) Stlaba motywacja, niskie kompetencje (C) Staba motywacja, wysokie kompetencje

> Nieobecnos¢ technologii w zyciu rodzinnym,; Pragmatyczne i celowe uzywanie oraz nieuzywanie
3

&

Zrodto: Pustutka, 2015: 108, thumaczenie wiasne.

Tak jak 1 w przypadku innych praktyk, budowanie i trwanie wigzi rodzinnych ponad
granicami nie staje si¢ udziatem wszystkich migrantow, a cze$¢ wyjezdzajacych Polek i Polakow
ogranicza relacje z krajem pochodzenia (Bell, Erdal, 2015, Duda-Mikulin 2013). W tej grupie
znajdziemy jednak mniejszo$¢ emigrantéw (zob. Huang et al. 2016), a popularniejszym wzorem
pozostaje kolektywna i stabilna - cho¢ geograficznie rozproszona - struktura pokrewienstwa
(Slany, Strzemecka 2015, 2017). Skoro jak stwierdzono komunikacja nie zastgpuje obecnosci
w Polsce, to migranci, a szczegodlnie kobiety-migrantki — wykorzystuja wizyty w kraju do realizacji
réznorodnych planéw i zadan rodzinnych. Nalezy podkresli¢, ze w dobie migracji post-
akcesyjnych w obregbie Unii Europejskiej, wyjezdzajacy postrzegaja dystanse przestrzenne miedzy
Polska a ich krajami docelowymi takimi jak Niemcy, Wielka Brytania czy Norwegia jako znacznie
skrocone. Niczym inni ,,europejscy” obywatele Unii (Favell, 2008), przekraczaja granice szybko
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dzigki dobrej infrastrukturze drogowej oraz sieci tanich potaczen lotniczych (Burrell 2011,
Ignatowicz 2011:42-45, Botterill 2011).

Krotkotrwate powroty do kraju cechuje ambiwalencja, poniewaz przyjazd do Polski
— najczesciej majacy charakter wizyty w rodzinnym domu i/lub miejscowosci pochodzenia —
uzmystawia migrantkom naroste w rodzinie problemy (np. zdrowotne rodzicow), roznice
kulturowe migdzy ich dzie¢mi a ich rowie$nikami dorastajacymi w Polsce, a takze ich wlasne,
czesto odlegle od wczesniejszego spojrzenie na rzeczywistos¢ (por. Oeppen 2013, Constable,
1999; Timonen, Doyle, 2010). Na podstawie badan empirycznych, dziatania kobiet-migrantek
podczas pobytdow w Polsce mozna wyrézni¢ ze wzgledu na ,,pokoleniowego adresata™ ich
wysitkéw. Przyktady praktyk zostalty w sumaryczny sposob przedstawione w ponizszej tabeli.

Tab. 5. Adresaci dzialan kobiet- migrantek podczas ich wizyt w kraju

Wyszczegdlnienie

»Adresat” dzialan

Praktyki

Kompensacja

Pokolenie poprzednie:
Starzejacy si¢ rodzice,
teSciowie, dziadkowie,
ciotki, wujowie.

- organizacja wizyt lekarskich, specjalistycznych badan,
lekow.

- planowanie/nadzorowanie/wykonanie remontu, duzych
porzadkow, praca w ogrodzie itp.

- sfinansowanie i transport duzych zakupéw spozywczych,
-zakup sprzetow AGD, RTV oraz medycznych,

- organizacja spotkan rodzinnych, zjazdéw, celebrowanie
specjalnych okazji,

- zorganizowanie opieki na czas nieobecnosci (np.
zatrudnienie pomocy, pielegniarki)
Pokolenie kolejne: | -organizacja czasu wolnego w
dzieci wychowujace si¢ | polskojezycznym (kuzyni, rowiesnicy)

za granica - obozy i kolonie hobbistyczne, sportowe itp.
- kursy jezykowe,

- zakup pomocy szkolnych i polskojezycznych ksiazek dla
dzieci i mtodziezy oraz podrgcznikow.

- zorganizowanie spotkan w gronie rodzinnym i przyjaciot
z dzie¢mi, wspieranie relacji dzieci z dziadkami
i krewnymi, odwiedzanie grobow przodkow.

- odwiedzanie/zwiedzanie miejsc i atrakcji turystycznych
w Polsce (Krakéw, Warszawa, kurorty gorskie
i nadmorskie), a takze korzystanie z rekreacji i rozrywki
(aquaparki, Kina, teatry, muzea itp.)

Pokolenie rownorzedne: | -korzystanie z opieki dla dzieci oferowanej przez
partnerzy/matzonkowie, | dziadkow/krewnych i spedzanie czasu z partnerem/
matzonkiem (np. wyj$cia do restauracji,
do kina, wyjazdy na weekend, rekreacja)

- spotkania z przyjaciétmi, znajomymi

- korzystanie z ushug w sektorze zdrowie (lekarze
specjalisci, szczegolnie stomatologia) i uroda (ustugi
fryzjerskie, kosmetyczne, SPA)

Zrodho: Thumaczenie i opracowanie tabelaryczne na podstawie Pustutka, Slusarczyk, 2016.

Kultywacja srodowisku

Rekreacja
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CZESC II. TRANSNARODOWE DZIECINSTWO

1. Dzieci w badaniach migracyjnych

W badaniach nad migracjami dominuje wyraznie podejScie zorientowane na dorostych (adult-
centric approaches), jednak od kilkunastu lat dostrzega si¢ coraz cze$ciej wyrazny deficyt badan
koncentrujacych si¢ wokoét udziatu, roli, doswiadczenia dzieci i mlodziezy w migracjach. Rowniez
dane statystyczne na temat migracji dzieci i mlodziezy do lat 18-tu sg bardzo skape. Wedhlug
danych raportu Migrant Children UNICEF (2016) na $wiecie mamy ponad 31 mln dzieci-
migrantow Z tego 11 mln liczg uciekajgcy przed przemocy i brakiem bezpieczenstwa w regionach
ogarni¢tych wojna, konfliktami. Potowa dzieci zyje w 15 krajach, przy czym, az ok 4 mln mieszka
w USA*. Na 200 migrantéw przypada jedno dziecko, ktore jest uchodzca; jedno na 3 dzieci zyjace
poza krajem urodzenia to mtodzi uchodzcy (Migration of Childern to Europe 2015)°. Ostatni
kryzys migracyjny szczegdlnie uwrazliwil badaczy, praktykow, instytucje miedzynarodowe
np. UNHCER, I0OM, UNICEF) na ztozone kwestie zwigzane nie tylko z uchodzstwem dzieci
i mtodziezy (Children in Migration, European Commission 2016), ale ich szerszym
umiejscowieniem w spoteczenstwie®.

Jak wskazano w Czgsci | wzrasta liczba rodzin migrujacych z Polski, lub tez decydujacych
si¢ na reunifikcj¢ rodzin. Proces ten generuje uwidocznienie calej bogatej gamy zagadnien
odnoszacych si¢ do dzieci migrantéw. Wedtug danych spisu Powszechnego z roku 2011 mozemy
tylko posrednio inferowacd, ze ok. 5% 0s6b migrowato z dzieémi w wieku od 13-19 lat. Sposéb
gromadzenia danych pozbawia nas niestety mozliwosci wgladu w migracje dzieci wyjezdzajacych
z rodzicami. Podajemy liczbe polskich dzieci w wybranych krajach Europy wedlug rejestrow
Eurostatu. Niestety to zrédto informacji nie podaje liczby polskich dzieci w Wielkiej Brytanii
1 Niemczech, Irlandii gdzie skupia si¢ najwigksza polska emigracja. Wedtug danych z roku 2016

4 W USA w latach 2007-2008 udziat dzieci, ktorych rodzice byli imigrantami migrantéw w wieku 0-17 lat wynosit
0k.17% lat, w tym w wieku 0-3 lat ok. 25%. W latach 2009-2010 w Australii byto ponad 5 mln dzieci migrantow
w wieku od 0-17 lat, z tego prawie 9% urodzito si¢ poza Australiag (Migrant Families in Australia 2013).

5> Raport IOM-UNICEF (Migration of Children to Europe 2015) dokumentuje, ze dzieci uchodzcy stanowia
potowe populacji uchodzcow. Na kazdych o$miu migrantow przypada jedno dziecko. Najwiecej dzieci
uchodZzcow przebywa w Turcji. W samej Europie znajduje si¢ ponad 5,4 min. dzieci, ktére sg migrantami. W 2015
roku 31% dzieci uchodzcoéw przybyto do Europy przez morze. % poszukujacych azylu w krajach UE stanowity
dzieci, ponad 96 tys. samodzielnie ubiegato si¢ o azyl (Children in Migration , European Commission 2016).
Raport IOM-UNICEF pokazuje ze pomiedzy styczniem a sierpniem 2015 roku dzieci stanowily ponad 1/3
ubiegajacych sie o azyl w krajach UE, a liczba aplikujacych przekroczyta z roku 2014. Ponad 49% to dzieci
uciekajace przed wojna w Syrii. Zauwazano powazng liczbe¢ dzieci bez rodzicow, opiekunow czy tez
odseparowanych od swoich rodzin-23 tys. takich dzieci znalazto schronienie w Szwecji. Podawane sa dane takze
0 tych ktore zagingty lub stracity zycie w drodze do Wtoch czy Grecji. Wnioski o azyl najczesciej byty sktadne w
Niemczech - 82,5 tys., Wegrzech - 45,6 tys., Austrii -15,3 tys., Szwecji - 28, 0 tys., a w catej UE liczba ta wyniosta
241,4 tys. w roku 2015 (Migration of Children to Europe 2015). Instytucje i organizacje ponadnarodowe
(m.in.UNHCR, UNICEF, Komisja Europejska) unijne, krajow do ktérych docieraja dzieci zbieraja dane, staraja
si¢ monitorowac ich sytuacje oraz tworzy¢ dorazne polityki, prawne rozwigzania na ich rzecz i ich rodzin
(UNICEF, Shivers et al. 2014).

6 Biorac pod uwage znaczenie dzieci w migracjach utworzony zostat np. The Child Migration Research Network
przy Development Research Centre on Migration, Globalisation and Poverty (Migration DRC); os$rodek taczy
prace badawczg =z praktykg na rzecz dzieci - imigrantow (Suarez-Orozco, Suarez-Orozco
http://www.childmigration.net/) . Wielu ludzi (nauczyciele, pracownicy socjalni, psychologowie, lekarze) pracuje
dzi$ z dzie¢mi, na ktorych losie i doswiadczeniach odbija si¢ migracja. Ich praca ma wptyw nie tylko na ustalenia
badawcze, ale i formutowanie rekomendacji dla polityk wobec migrantéw —dzieci i polityk migracyjnych.
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dzieci imigrantow z Unii Europejskiej jest ok. 700tys.”. Wigkszo$¢ tej liczby stanowig dzieci
polskie, niemieckie, rumunskie, litewskie, co jak zauwaza si¢ stanowi powazne wyzwanie dla
sytemu edukacyjnego. Istniejg szkoty, w ktorych dla ponad potowy dzieci jezyk angielski jest
jezykom obcym®.

Tab. 6. Dzieci polskich imigrantéw w wybranych krajach wedlug kraju urodzenia - dane Eurostat

Kraj Dzieci w wieku mniej niz 5 lat w roku w roku Ogolem
naplywu 2008 | 2009 | 2010 |2011 |2012 | 2013 | 2014

Belgia - - 387 394 503 363 - 1647
Dania 304 175 | 158 169 153 166 140 1265
Hiszpania 124 129 253

Wtochy 312 231 185 164 164 107 114 1180
Holandia 557 453 531 698 651 624 648 4162

Finlandia - 27 12 17 27 35 22 140
Szwecja - - - - - 319 313 632
Islandia - - - 22 35 56 51 164
Norwegia | 603 575 558 522 530 523 508 | 3819
Szwajcaria | - - 42 78 75 110 305
Kraj Dzieci w wieku 5- 9 lat w roku Ogolem
naplywu 2008 | 2009 |2010 |2011 | 2012 2013 | 2014

Belgia - - 288 268 308 299 - 1163
Dania 253 164 107 104 101 118 127 974
Hiszpania 74 63 137

Wilochy 478 302 244 196 168 157 126 1671
Holandia 491 411 389 531 493 542 534 3391

Finlandia - 14 12 12 28 22 20 108
Szwecja - - - - - 235 268 503
Islandia - - - 14 26 43 42 125
Norwegia | 538 493 403 342 347 382 397 2922
Szwajcaria | - - - 112 120 90 143 465
Kraj Dzieci w wieku 10-14 lat w roku Ogotem
naplywu 2008 | 2009 | 2010 |2011 | 2012 2013 | 2014

Belgia - - 325 251 262 232 - 1183
Dania 178 117 87 86 71 74 89 702
Hiszpania - 85 60 145

Wiochy 528 386 252 238 146 119 104 1773
Holandia 415 402 372 444 406 488 438 2965

Szwecja - - - - - 185 186 371
Islandia - - - 17 17 29 21 84
Norwegia | 469 431 357 309 272 317 294 2449
Szwajcaria | - - - 47 51 48 77 223
Kraj Dzieci w wieku 15-19 lat w roku Ogoélem

naplywu | 2008 [2009 [2010 [2011 [2012 [ 2013 | 2014

7 http://www.tvp.info/25462942/coraz-wiecej-dzieci-imigrantow-w-brytyjskich-szkolach-polacy-w-czolowce.
8 Wakacje ze stownikiem http://wbi.onet.pl/wielka-brytania-co-dalej-z-polskimi-szkolami.
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Belgia - - 296 242 227 252 - 1017
Dania 159 134 115 143 167 171 172 1061
Hiszpania 100 56 156

Wtochy 420 276 232 152 120 71 66 1337
Holandia 379 310 310 364 360 430 489 2642

Szwecja - - - - - 197 165 362
Islandia - - - 51 40 53 68 212
Norwegia | 276 243 249 196 213 218 201 1596
Szwajcaria | - - - 41 51 51 76 219

Zrodto:http://appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=migr_imm5prv&lang=en, 2015

Generalnie ogromna mobilnos$¢ dzieci, ktora sprawia, ze ich udziatem staje si¢ transnarodowe
dziecinstwo $cisle zespolone z procesami transnacjonalizacji, wymaga stosowania w badaniach
podejscia skupionego na dzieciach (child-centred approaches) (Ni Laoire et al. 2011, Tyrell et al.
2013). Taki postulat wynika z zalozen tzw. nowej socjologii dziecinstwa (lata 70.XX wieku) (Ni
Laoire et al. 2011), w ktorej odkrywa si¢ dziecko jako sprawczy, refleksyjny podmiot, ktéry moze
powiedzie¢ wiele o swoim doswiadczeniu, przezyciach, powiazaniu transnarodowych migracji
z dziecinstwem. Spojrzenie na dzieci jako pasywne podmioty wynikalo glownie z faktu,
iz postrzegano je przede wszystkim jako ofiary konfliktow i przemocy jaka rodza wojny
oraz migracji rodzicow/ca, ktorzy byli gléwnymi decydentami o przemieszczeniu, jego
charakterze i przebiegu. Ten ,,paradygmatyczny zwrot” wyraza si¢ stosowaniem réznych metod
jakosciowych czy metod partycypacyjnych, ktore pozwalajg oddaé¢ gtos dzieciom (Christensen,
Prout 2012: 42; Hogan 2012, Scott 2004, Smith 2011) i by¢ badaniami ,,z dzie¢mi”, a nie
,had dzie¢mi”. Dzieci nie sg postrzegane juz jako ,,bagaz migracyjny” (Orellana 2001), ale jako
aktywne podmioty wplywajace na wiele sfer zycia rodzinnego (Scott 2004: 122). Dzieci wreszcie
nie s3 w badaniach pasywnymi ofiarami okoliczno$ci, a postrzegane sg jako pelnoprawne
jednostki, ktore dziataja 1 maja wptyw na Zycie innych, na to co si¢ dzieje wokot nich, podejmuja
decyzje w okreslonych szerszych spotecznych uwarunkowaniach, odpowiadaja na to, co niesie
zycie, oczywiscie na miar¢ wilasnych sil i mozliwosci. Odpowiedz dzieci na szanse zyciowe
1 ograniczenia, ktorych doswiadczajg sg Scisle powigzane z sytuacja rodziny, jej spolecznym
umiejscowieniem w spoleczenstwie, dziedziczeniem 1 transferem kapitalu ekonomicznego
1 kulturowego poprzez pokolenia i w ich ramach. Dziecko 1 dziecinstwo postrzegane sg jako
niezwykle wazna cze$¢ spoteczenstwa (a nie jako co$ co je poprzedza i jest niezalenym bytem),
ktore pozostaja nie tylko pod jego wptywem, ale i rowniez ksztattujg wiele zjawisk i procesow
przebiegajacych w spoleczenstwie.

2. Kategorie dzieci migracji i ich problematyzacja w badaniach swiatowych

Generalnie wyrdznia si¢ trzy kategorie dzieci uwiklanych w migracje, ktore zwykle
poddawane sg odrgbnym analizom badawczym:

a) dzieci migrujace wraz z rodzicami (children of migrants);
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b) dzieci pozostawione w kraju pochodzenia (left-behind children) przez oboje lub jednego
z rodzicow, najczesciej w zwiazku z ich praca poza granicami ojczyzny?®;

€) maloletni migrujacy samodzielnie (migrant children and child refugees uchodzcy,
odseparowani/ne sitg, zagubieni/ zagubione), przekraczajgce granice - na wlasng reke.

Zainteresowanie badawcze zwlaszcza w krajach w ktorych widoczny jest fenomen
feminizacji migracji (np. Polska, Filipiny) najczesciej ogniskuje si¢ wokol drugiej kategorii,
a nieco rzadziej pierwszej. W naszej ekspertyzie przyjrzymy si¢ glebiej pierwszej kategorii na
bazie oryginalnych badan prowadzonych w projekcie Transfam.

Wyniki prowadzonych badan odstaniajg zarowno pozytywne jak i negatywne skutki migracji
dla dzieci (m.in. Baldssar, Merala 2014; Bailey 2011; Ni Laoir et el, White 2011, Parrenas 2005,
Urbanska 2015, Danilewicz 2010, Trevena et al. 2016, Dreby, 2006, Pustutka 2012 2014, 2015,
2016 ). Najczesciej podkresla sie, ze migracja jest strategia majaca na celu poprawienie sytuacji
ekonomicznej rodziny, zwigckszenia szans na ksztalcenie dzieci, dostgpu do lepszej opieki
zdrowotnej, a tym samym poprawy jakosci ich zycia (Children Youth and Migration 2005,
Parrenas 2005, 2008; Hondagneu-Sotelo 1994 ) Opisuje si¢ takze negatywne nastepstwa migracji
(Children Youth and Migration 2005; Arendell 1999; Walczak 2009) W przypadku emigracji
rodzica/6w 1 pozostawienia dziecka w kraju podnosi si¢ uwiktanie dzieci w trudne doswiadczenia
roztaki, niepewnosci sytuacji rodzinnej (brak ojca/matki rodzi poczucie deficytow nie tylko
psychologicznych, ale i materialnych), oslabienie wig¢zi, brak niedostatecznej bezposredniej
opieki, problemy w szkole. Ocena skutkow wyjazdu rodzica czy rodzicow powinna jednak
odbywac si¢ na bazie ewaluacji indywidualnych przypadkow i bra¢ pod uwage czynniki takie jak
dlugo$¢ pobytu zagranica rodzica, jednorazowos$¢ versus seryjnos¢ wyjazdow, pytanie
czy wyjezdza jedno z rodzicow czy oboje, a takze czy osoby sprawujace piecz¢ nad dzieckiem
doswiadczajacym migracji rodzica zapewniajg stabilny i uregulowany prawnie system opieki oraz
poczucie bezpieczenstwa (por. Urbanska 2015; Arendell 2000). Jednoczes$nie pokazano,
ze migracje w zwigzku z modyfikacja/ a nawet rozerwaniem sytemu rodzinnego wymuszaja
negocjacje zwigzane z opieka z szerszym system krewniaczym (tworzenie transnarodowego
tancucha opieki Parrenas 2008; Lutz, Palenga - Mollenbec 2012; Dreby 2006, Dreby, Adkins
2012)). Zmieniaja pozycje kobiet w rodzinie i zakres ich wladzy, mozliwosci wptywania na sfery
zycia rodzinnego. Jesli migruje matka starsze dziewczynki czesto sg dyskryminowane m.in.
ze wzgledu na nadmierne obcigzane pracami w domu, stuzenie mtodszemu rodzenstwu, przerzuca
si¢ na nie wiele zadan, ktoére najczescie] wypetniata matka/rzadziej ojciec. Migracje generuja
zjawisko rozdwojonego zycia rodzinnego ,,tu i tam” (Slany, Slusarczyk 2015). Raporty mowig tez
0 przemocy wobec dzieci, porzucania szkotly, niepowodzeniach szkolnych (Children Youth and
Migration UNICEF 2005). Badania prezntowane przez UNICEF pokazuja takze, ze dzieci z rodzin
migrantow sg w spotecznosci lokalnej, jej roznych instytucjach (szkota, Kosciot) stygmatyzowane,
a ogodlniej wysuwa si¢ tez¢ o formowaniu si¢ negatywnej formy kapitatu spotecznego (Danilewicz
2010). Wiezi zaposredniczone przez nowe media (vide Czgs¢ ) tworza fenomen rodziny
wirtualnej, moga one jednak by¢ ostabione, a na marginalnie wystgpuje nawet ich rozktad
(Pustutka 2015). Podsumowujac, nie ma wyraznego konsensusu w odniesieniu do przczynowo-

® Wedtug danych UNICEF w Motdawii takich dzieci w wieku od 0-14 lat bylo od 150-270 tys. (5-8% ogoétu dzieci
w tym wieku), na Filipinach 3-6 min (10-20% ogétu dzieci w tym wieku), w Indonezji ok. 1 min (2-3% ogdtu
dzieci w tym wieku), Tajlandia ok. 500 tys. (2-3% ogoétu dzieci w tym wieku), Polska (2002 r. 342 tys; liczba ta
w zaleznosci od prowadzonych badan waha si¢ od 110-4 00 tys.( Raport KBnM 2014).
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skutkowych zalezno$ci miedzy migracja a trwaniem rodziny. Z jednej strony podnosi si¢ czesto,
7€ migracje ostabiajg wiezi nieformalne i rodzinng sie¢ krewniaczg, a takze zwiekszajg podatno$¢
rodziny na zewnetrzne oddzialywania systemow egzogennych. Z drugiej strony za$, analizy
transferow ekonomicznych i spotecznych (np. Grabowska et al. 2016) i empiryczne studia
nad kolektywnymi dzialaniami cztonkéw rodzin na rzecz rozproszonych sieci krewniaczych
(familyhood) poprawiaja jako$¢ relacji i wigzi oraz realnie wptywaja na trwanie rodzin (Bryceson,
Vuorela 2002, Baldassar, Merla, 2013, Wilding 2006).

Badania wskazuja takze, ze przekazy pieni¢zne sa istotnym na poziomie gospodarstw
domowych czynnikiem wptywajacym na kapitat ludzki (zdrowie, edukacja), dostep do ustug
spotecznych, a w rezultacie na jako$¢ zycia dzieci (Castles, Miller 2011). Jesli idzie o przekazy
pienieznie, to do$wiadczenia dzieci i mtodziezy w tej kwestii nalezy badac szerzej, bowiem sg one
waznym ich odbiorca i redystrybutorem, a jak dotad ich glos ich jest pomijany. Przekazy pieni¢zne
oddziatuja na rozwoj spotecznosci lokalnej (Urbanska 2015, Danilewicz 2010, Slany, Solga 2014);
tzw. transfery mnoznikowe wyrazajace si¢ wzmozonym zakupem zakup dobr i ustug w tej
spoteczno$ci sprzyjaja lokalnemu rynkowi pracy i1 dalszemu rozwojowi. Takie kraje jak
np. Meksyk o ogromnej emigracji utworzyly w roku 2002 specjalne programy, w ktorych
wykorzystuje si¢ migracyjne przekazy pieni¢zne dla rozwoju spotecznosci lokalnej; programy
dedykowane sg m.in. dzieciom, mtlodziezy, kobietom (3x1 Iniciativa Ciudadana, 2002).
Do kazdego dolara przystanego z zagranicy rzad dodaje trzy dodatkowe: od rzadu federalnego,
wiadzy danego stanu i witadzy lokalne;.

W odniesieniu do migracji dziecka z rodzicami akcentuje si¢ trudne dos§wiadczenia zwigzane
z szokiem kulturowym, dyskryminacjg w szkole i Srodowisku réwie$niczym, bariery jgzykowe,
czasami problemy zwigzane z legalnoscig pobytu, problemami identyfikacji grupowej/ etnicznej/
narodowej (szerzej badania Transfam). Dzieci i mtodziez ktore migruja na wlasna reke (zwlaszcza
te z krajow rozwijajacych si¢) narazone s3 na ryzyko przemocy, handlu dzie¢mi, wykorzystania
sekularnego, darmowej pracy. Podatno$§¢ na zranienia wzrasta z  migracjami
nieudokumentowanymi. Organizacje $§wiatowe jak UNHCR, UNICEF (Children Youth and
Migration UNICEF 2005, Komisja Europejska) zwracaja uwage na ochrong praw dzieci
i zwalczanie wszelkich form ich dyskryminowania i wykorzystywania. W dokumentach akcentuje
si¢, ze dzieci majg prawo do fundamentalnych praw 1 uwzgledniania ich opinii 1 dos§wiadczenia,
ktore z kolei przyczyniaja si¢ do poprawy ich sytuacji, artykulacji ich interesu. Postuluje si¢, aby
polityka bazujaca na dowodach uwzgledniata podejscie intersekcjonalne (m.in. wiek, pte¢, rasa,
grupa etniczna, klasa), akcentujace wage roznicy i réznorodnosci w celu eliminacji negatywnych
skutkéw migracji i wzmacniania dzieci- migrantow (Children Youth and Migration UNICEF
2005). Ponownie warto nadmienic¢, ze rozwazania nad dzie¢mi i mtodziezg wymagaja wiaczenia
podejscia rozwoju spotecznego (development), a wyniki dotyczace migracji z regionéw globalnie
peryferyjnych, wykluczonych i skrajnie sprekaryzowanych (np. Parrenas 2008, Pratt 2013, Dreby
2006), nie mogg by¢ wprost aplikowane do kontekstu migracji intraeuropejskich.

3. Polskie dzieci w Norwegii i ich do$wiadczenie Zycia na emigracji. Wybrane wyniki
projektu Transfam

Jak juz podkreslono dane na temat migracji dzieci sa skape, brak dostatecznych danych
statystycznych obrazujacych odptyw rodzin z dzie¢mi. Jednak nawet te dokrojone dane odnoszace
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si¢ do kilku krajow naptywu obrazuja, iz Polska doswiadcza powaznego ubytku dzieci i mtodziezy,
a Polki- migrantki rodza chetniej i cze$ciej niz kobiety pozostajgce w kraju (Pustutka et al. 2017,
Janta 2013a, 2013b). Tam gdzie migruja i decyduja si¢ na osiedlenie lub dtugotrwaty pobyt Polacy,
tam wyraznie wida¢ polskie dzieci, a w §lad za tym generowane sg szeroko rozumiane problemy
integracyjne: w wymiarze indywidulanym i rodzinnym, mikrospotecznym, makrospotecznym
(kontekst spoteczno-kulturowy, ekonomiczny, polityczny — m.in.polityki migracyjne i polityki
wobec migrantdw), odnoszone do kraju naptywu jaki kraju odptywu.

W $lad za zalozeniami ,,nowej socjologii dziecka i dziecinstwa” prezentujemy wybrane
wymiary zycia na migracji w percepcji dzieci, ktore pochodzg z badan Children’s experience
of growing up transnationally przeprowadzonych w ramach projektu Transfam?®®. Badania sg
unikatowe, a uzyskane wyniki pozwalajg na dyskusje o dzieciach jako sprawczych, refleksyjnych
podmiotach migracji. Niewiele jest badan nad polskimi dzie¢mi w rodzinach migracyjnych, ktore
analizowatyby tak wiele =zagadnien. NajczesSciej prowadzone badania odnosza si¢
do funkcjonowania w szkole, barier jezykowych (Blasiak-Tytula 2013), poczucia tozsamosci
i przynaleznos$ci (Pustutka et al. 2015; Ni Laoire et al. 2011) i integracji (Moskal 2014; Trevena
2011). Prezentowane wyniki wnoszg pewien wktad w rozpoznanie sytuacji dzieci na emigracji
iukazanie ich do§wiadczenia, relacji i praktyk w kontek$cie nowego kraju zycia. Ponizszy schemat
(1) prezentuje wybrane dla celow ekspertyzy Wymiary zycia w percepcji dzieci - migrantow.

10 Zadaniem WP5 Growing up transnationally projektu Trasfam kierowata: Krystyna Slany, badaczka gtéwna byta
Stella Strzemecka, a badania terenowe prowadzily réwniez Anna Bednarczyk i Inga Hajdarowicz.
Przeprowadzono 50 wywiadow z dzieémi z par polsko-polskich i matzenstw polsko-norweskich. Ponadto
przeprowadzono z dzie¢mi test niedokonczonych zdan, wykorzystano metod¢ rysunkow oraz obserwacj¢ pokoju
dziecka.
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Rys. 1 Wymiary zycia w percepcji dzieci -migrantéw
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Rodzina migracyjna jest silnie spleciona z przyjmujacym panstwem norweskim, jego polityka
migracyjng i spoleczng, a przede wszystkim potozeniem rodzicéw na rynku pracy (zatrudnieniem).
Posiadanie pracy a co za tym idzie srodkdéw utrzymania przez rodzicow jest w $wiadomosci dzieci
warunkiem powodzenia rodziny, jej sukcesu materialnego. Jak dowodza badania nad dorostymi
migrantami, poczucie bezpieczenstwa finansowego jest warunkiem powodzenia w przebiegu
integracji. Kluczowymi czynnikami odnalezienia si¢ z powodzeniem na rynku norweskim jest
dostateczna znajomos$¢ jezyka norweskiego i znajomos$¢ regut Zycia w tym spoleczenstwie. Badani
ukazuja przypadki sukcesu, awansu zawodowego rodzicow dzieci, ale takze deskilizacje
I marnowanie kapitatu ludzkiego przywiezionego z Polski. Jednakze co znamienne (wywiady
z rodzicami) w kazdej rodzinie wystgpita poprawa sytuacji materialnej w poroéwnaniu
z postrzegang sytuacja w Polsce Wyniki te znalazty tez odzwierciedlenie w danych ilosciowych
zebranych na potrzeby sondazu internetowego Transfam (Huang et al. 2016). Dzieci deklarowaty
,»tu Zyje nam si¢ lepiej” 1 w §wietle uzyskanych wypowiedzi miaty dobre rozpoznanie nie tylko
sytuacji zawodowej rodzicow, ale i rodzaju wykonywanych przez nich prac (Slany, Strzemecka
2016a). Badania odstaniaja genderowa segmentacj¢ rynku pracy: mezczyzni zatrudniani sg jako
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budowniczy, mechanicy samochodowi, kierowcy, stolarze, szklarze, pracuja na platformach
wiertniczych, podczas gdy matki pracuja jako sprzedawczynie, opiekunki, sprzataczki, ale i jako
nauczycielki, przedszkolanki, lekarki. Warto zaznaczy¢, ze dane ilosciowe potwierdzity
segregacje genderows, a takze wskazaty na czestsze pozostawanie kobiet poza rynkiem pracy,
zatrudnienie w tzw. szarej strefie, a takze decyzj¢ o wycofaniu si¢ z podejmowania pracy
zarobkowej na rzecz podejmowania prokreacji i petnienia rol opiekunczych.

Relacje genderowe w rodzinie

Znamienne bylo zwracanie uwagi przez dzieci, iz ojcowie, wykonywali poza gtéwna praca
dodatkowe prace podnoszace dochod rodziny, co skutkowato nieobecnoscig ojca w domu
I brakiem zaangazowania w prace domowe, czy pomoc dzieciom w lekcjach (Slany, Strzemecka
2015). Charakterystyczne, ze mate dzieci postrzegaja role ojca gltownie przez pryzmat
odpowiedzialnos$ci za powodzenie materialne rodziny. Utrzymuja przekonanie, ze ojciec ma by¢
zywicielem rodziny, ma dba¢ o utrzymanie rodziny, cho¢ jak wynika z naszych badan
zdecydowana wigkszo$¢ matek pracuje zawodowo i pomnaza dochdd rodziny. Praca matki
w oczach dzieci moze by¢ mniej doceniana z perspektywy materialnej niz praca ojca, co wigze si¢
Z nizszymi otrzymywanymi przez nie wynagrodzeniami. Jednakze wydaje si¢, ze dzieci maja
zsocjalizowane tradycyjne genderowe skrypty rdl ptciowych, tak silnie utrzymujace si¢ w Polsce.
Taka postawa co do mniejszej wartosci pracy kobiety jest czesto podtrzymywana w Polsce
(Charkiewicz, Zachorowska 2009).

By¢ moze takze postrzeganie przez dzieci takiego podziatu rdl i oczekiwan wobec rodzicow
wynika z przyjetych przez rodzing tzw. livelihood strategies, o ktorych rodzice musza rozmawiaé
(White 2011:3): wyznaczone przez rodziny strategie zapewne zakladaja nie tylko zyski, ale
1 ponoszone przez nie koszty, pozwalaja zrozumie¢ wktad poszczegdlnych cztonkéw w osigganie
lepszych warunkow Zycia w nowym miejscu. Watro moze doda¢, ze zycie w spoleczenstwie
ktadacym nacisk jak wspomniano na rownos¢ plci nie wptynelo jeszcze na ocene przez dzieci
konsekwencji gendrowego kontraktu ptci. By¢ moze jest jeszcze za wezesnie, aby nowe skrypty
kulturowe rowno$ciowe zostaly przez dzieci zinternalizowane. Proces adaptacji do nowych
wzoréw wydaje si¢ zatem przebiega¢ nieco wolniej wsréd najmlodszego pokolenia, a dzieci
zrozumiale wykazuja tendencje do heurystycznego interpretowania przemian rodziny. Chociaz
w wielu rodzinach zauwazono proces retradycjonalizacji, liczne pary deklarowaty, ze wyjazd
zagranice przyczynit si¢ do renegocjowania przez nich modelu lepszej rownowagi praca-dom
(work-life balance) i decyzji, ktore pozwalaly na ograniczanie zarobkowania na rzecz
dowarto$ciowania spedzania czasu z rodzina (Pustutka, Slusarczyk, 2017). Dalsze badania sg
konieczne, azeby oceni¢ skale transferu migdzygeneracyjnego i socjalizacyjnego vis-a-vis wptywu
grup rowiesniczych 1 ideologii spoteczenstw przyjmujacego w dtuzszej perspektywie adolescencji
1 wczesnej dorostosci.

Z badan ptynie wniosek, ze im wigksze znaczenie dorobienia si¢, podwyzszenia statusu
materialnego (po to m.in. przybyli do Norwegii) tym wigksza gotowo$¢ mezczyzn do osiagnigcia
tego celu. Btedne koto tradycyjnej mesko$ci zamyka sie: im wiecej pracy zawodowej, tym mniej
ojcostwa 1 ojcowania; im wigcej pracy zawodowej tym mniej czasu wolnego na praktykowanie
rodzinnosci. Odczytujemy z badan (rys. 2), iz matki znakomicie odgrywajg kulturowy wzor Matki
Polki- wykonuja prace z sercem , cierpliwoscia, oddaniem, ogromng wytrzymato$cia psychiczna
i fizyczng. Lacza prace zawodowsa z wykonywaniem obowigzkow domowych i rodzinnych. Dzieci
maja $wiadomos$¢ znaczenia tej pracy dla innych, dla dobra wspdlnoty rodzinne;.
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Rys. 2 Podzial prac domowych i ré6znych aktywnosci w oczach dzieci.
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Zrodto: Slany, Strzemecka 2015

Najwigcej czasu w skali tygodnia matki poswigcaja opiece nad dzie¢mi 1 innymi cztonkami
rodziny, pomocy w odrabianiu lekcji, wykonywaniu prac domowych jak gotowanie, sprzgtanie,
pranie, podtrzymywanie wig¢zi (komunikacja z cztonkami rodziny w Polsce). Opieka nad dzie¢mi
1 pomoc w odrabianiu lekcji to najczescie] matczyny obowigzek. Matki (a takze ich matki, czyli
babcie jesli s w Norwegii ) sg opiekunkami i menadzerami domowego ogniska. Rowniez dzieci
wskazuja, ze do ich gléwnych obowigzkoéw nalezy nauka, organizacja czasu wolnego (zajgcia
pozalekcyjne) 1 komunikacja z cztonkami rodziny w Polsce.

Migracja: decyzje i emocje

Dzieci byly wigczane i ,zakotwiczane” w tryb zycia migracyjnego rodziny znacznie
wczesniej, jeszcze przed osiedleniem si¢ w Norwegii, co ma duze znaczenie dla przysztego
przebiegu integracji i oswajania zycia w nowym kraju. Najczesciej zaposredniczenie migracji
odbywato si¢ poprzez wyjazdy zarobkowe rodzica/6w, gtownie ojca, na ktérego powrot czekaty
z radoS$cig, liczyly dni do jego przyjazdu i ze smutkiem odnotowywaly jego wyjazd z domu.
W rozmowach rodzicow coraz czg$ciej przewijal si¢ plan zamieszkania w Norwegii wspdlnie,
aby nie cierpie¢ z powodu rozigki, by¢ po prostu razem (Slany, Strzemecka 2016¢c). Czg$¢
badanych dzieci byta za mata aby zrozumie¢ podejmowane decyzje, i co przyniesie ta wielka
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zmiana. Te starsze czekaly z niecierpliwo$cia na przyjazd do Norwegii. Dzieci, ktore
doswiadczyly rozdzielenia z rodzicem w trakcie jego migracji niezwykle pozytywnie oceniajg
scalenie rodziny i podj¢cie decyzji o zamieszkaniu razem (Slany, Strzemecka 2016¢). Opowiadaja
o radosci, szczgsciu z powodu bycia razem. ,,Razem” jest najwazniejszym 1 zarazem
najmocniejszym okresleniem jednos$ci rodziny. Tesknie za babcig i dziadkiem, ale tez wiem,
Ze tutaj jest latwiej. (Rozalia, 11). Starsze dzieci majg $wiadomo$¢ kosztow migracji (m.in. roztgka
z cztonkami rodziny i znajomymi) oraz zyskow (m.in. poprawa sytuacji materialnej rodziny).
Decyzja o migracji jest rozumiana przez nie jako co$ poza ich kontrolg. Jest uzalezniona nie tyle
od samych rodzicow, ile od aktualnych warunkéw ekonomicznych. ).(...) miatem chodzi¢
do szkoty w Polsce, ale tutaj wiecej bysmy dostali pieniedzy. (Adam, 10). Wyjazd za granice jest
postrzegany przez dzieci jako konieczno$¢ czy nawet obowiazek, ktorego realizacja zaprocentuje
w przysztosci (Slany, Strzemecka 2016¢.)

Transnarodowe wiezi

Badania pokazuja, ze dzieci polskich imigrantow dorastajacych w Norwegii inicjuja,
mobilizujg 1 podtrzymuja wigzi rodzinne w transnarodowej przestrzeni, s3 odpowiedzialne
za komunikowanie z bliskimi zaposredniczone przez nowe technologie (vide rys.2). Sa tym
samym aktywnymi podmiotami, gldéwnymi ‘nawigatorami’ transnarodowych relacji rodzinnych;
szczegolnie chodzi tutaj o najwazniejsze dla nich wigzi z babcig i dziadkiem. Praktyki te
przyczyniaja si¢ do tworzenia jak to okreslamy transnarodowego tuku miedzypokoleniowego,
tj. spotecznej przestrzeni, w ktorej doswiadcza si¢ ciepta, mitosci, wsparcia, radosci obcowania
i bezpieczenstwa (Slany, Strzemecka 2017). Aktywnos$ci i doswiadczenia w tej przestrzeni sa
wzajemne, nie idg tylko w jednym kierunku: od dziadkéw do dzieci, ale i od dzieci do dziadkow.
Transnarodowy *tuk miedzypokoleniowy mozna wuzna¢é za symbol nowej tozsamosci
mi¢dzypokoleniowej, wazne ogniwo genealogii nie tylko biologicznej, ale i kulturowej,
mozliwos¢ doswiadczania swoistej wspolnotowosci, interakcji zachodzacych pomiedzy
jednostkami uwikltanymi w zlozony konstrukt rodziny migracyjnej. Rodzina rozdzielona
granicami moze by¢ scalona silnymi ponadnarodowymi wigziami - dostrzegalny jest tez fenomen
tak zwanych ,,latajacych bab¢”, czyli kobiet, ktore przenosza si¢ czasowo lub na state zagranice
azeby sprawowac opieke nad wnukami (Bjornholt, Stefansen 2017 , Bielecka-Prus et al. 2017).
Migracje nie dekonstruujg wi¢zi, ale nawet je wzmacniaja, sa swoistym testem ich trwania wrgcz
wzmacniajg 1 sg swoistym testem ich trwania (Krzyzowski 2013, Moskal 2011). Dla dzieci
zyjacych na w nowym kraju naptywu dziadkowie sa jadrem korzeni tozsamos$ci lokalnej,
bibliotekg tradycji, wiedzy o historii kraju 1 rodzinie.

Dzieci jako cztonkowie rodzin migracyjnych wykonuja ogromng prace emocjonalng
(Hochschild 2000), ktora stuzy utrzymywaniu transnarodowych wigzi rodzinnych (Baldassar
2008). Nasze badania pokazujg, ze praca ta opiera si¢ m.in. na regularnych odwiedzinach,
wysylaniu wiadomosci SMS, komunikowaniu si¢ via Skype oraz wysylaniu paczek z produktami
spozywczymi, czy upominkami. Z rozmoéw z dzie¢mi jasno wynika, ze dzieci czgsto wykonujg
niektore rodzaje tych prac, przyczyniajac si¢ tym samym do dbania o transnarodowe wigzi
rodzinne. Dzieci nie tylko relacjonujg cztonkom rodzin w Polsce swoje zycie, ale takze spedzaja
z nimi wolne chwile w czasie rzeczywistym (zob. wigcej Slany i Strzemecka 2016c).

(...) latam na swieta [do Polski] i jak jest jakies pogrzeb, na urodziny i zawsze na moje. (...)
Rozmawiam przez telefon co sobote z babcig. Nie moge na Skype’a, bo ich nie widze. Cos jest Zle.
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No i pisze sms-y tez. Mmm... jak na przykiad sie zrobig smutna albo zla, ale dzwonie zawsze co sobote
do babci, zawsze. No i zawsze, jak dzwonig¢ do babci w sobote, to leci nasz ulubiony program ,, Postaw
na milion” [polski teleturniej w TVP SA]. No, no i zawsze oglgdamy go razem, tylko ze méwimy
do siebie przez telefon. No i czasami, jak ja mam zasngcé i nie moge zasngc, to udaje, Ze babcia lezy
ze mng. Mhm, bo zawsze, jak przyjezdzam do Polski, to Spig z babcig. (Aneta, 9)

Z badan wynika, ze dzieci inicjujg, mobilizujg i podtrzymuja jak na razie — tu i teraz — wiezi
rodzinne w transnarodowej przestrzeni pomig¢dzy generacjami. W kontek$cie codziennych
transnarodowych praktyk rodzinnych, dziecko pelni role najmocniejszego kleju/spoiwa
miedzygeneracyjnego — uruchamia mechanizmy i procesy, ktore owocuja ,,polskg rodzinnoscia”.
Sa tym samym aktywnymi podmiotami i wiodgcymi ‘nawigatorami’ transnarodowych relacji
rodzinnych. Mozna stwierdzi¢, iz pomimo rozdzielenia, rodzina migracyjna nie jest rodzina matg
wyizolowang z ,,rodzinnego matecznika”. Pomimo iz mieszkaja daleko od siebie sg blisko siebie,
pozostajg w stalym kontakcie, wzajemnie si¢ odwiedzaja (Swigta czy ferie) i wspieraja
emocjonalnie i materialnie.

Poczucie przynaleznosci i tozsamosci

Przyjete ramy analizy nie oznaczaja, ze pokazywane identyfikacje sg trwale, niezmienne
1 wystepuja w czystej postaci. Sa jak juz podkreslono procesem , konstruktem wynikajacym
z faktu, iz migracje odbyly si¢ w okreSlonym czasie, w okreslonym miejscu i na skutek
okreslonych obiektywnych lub subiektywnych powodéw. Wraz z biegiem zycia dziecka beda sie
wielokrotnie zmienia¢ (,,tozsamo$¢” w drodze), a nawet pojawig si¢ szczegolne punkty zwrotne ,
dramatyczne, konfliktowe ktére nakaza na nowo ,,przerobi¢ tozsamos$¢”/ dokona¢ konwersji
narodowej (Slany, Strzemecka 2016a).

Analizy dotyczg dwu grup :
1) Dzieci urodzonych w Polsce z par polsko-polskich;
2) Dzieci urodzonych w Norwegii z par polsko-norweskich.

Dzieci urodzone w Polsce z par homogenicznych najcze¢sciej deklarowaty identyfikacje
podwdjna /biwalencjae wskazujaca rownocze$nie na Polske i Norwegie (14 dzieci).
Posiadacz/ke tej tozsamosci cechuje regularne: uzywanie gtownie jezyka norweskiego 1 polskiego
w przestrzeni prywatnej, celebrowanie gtownie $wiat norweskich 1 polskich, konsumowanie
glownie produktow 1 potraw norweskich 1 polskich, czytanie ksigzek/prasy, korzystanie 1 ogladanie
telewizji gldéwnie w jezyku norweskim i polskim, kibicowanie gléwnie norweskim i polskim
sportowcom, cheé¢ zamieszkania w Norwegii i/lub w Polsce. Zaréwno przestrzen polska
i norweska jest dobrze rozpoznana i akceptowana.

Na drugim miejscu plasowala si¢ ze wzgledu na wskazania ambiwalencja / niepewnos¢
co do identyfikacji (9 dzieci). Dziecko o ambiwalentnej identyfikacji posiada czgsto sprzeczne
odczucia co do: uzywania jezyka norweskiego i polskiego w przestrzeni prywatnej, celebrowania
Swiat norweskich 1 polskich, konsumowania produktow 1 potraw norweskich 1 polskich, czytania
ksigzek/prasy, korzystania i ogladania telewizji w jezyku norweskim i polskim, kibicowania
norweskim 1 polskim sportowcom, okreslania checi zamieszkania w danym miejscu, ponadto leki,
depresja, gorsze samopoczucie zwigzane z trudno$ciami w przebywaniu w srodowisku szkolnym
(m.in. trudnosci jezykowe).
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Kilkoro dzieci wskazywato na identyfikacje jednokierunkowa (uniwalencja) — kierunek
Polska. Posiadacza/ke tej tozsamosci cechuje regularne: postugiwanie sie gtdownie jezykiem
polskim w przestrzeni prywatnej, wizyty u krewnych w Polsce, podtrzymywanie wi¢zi z krewnymi
w Polsce (rozmowy w jezyku polskim via Skype i/lub telefon), sprowadzanie (z Polski
i/lub Szwecji) oraz czeste konsumowanie produktow i potraw ,,polskich”, uczestnictwo
w zajeciach szkoty polskiej/polonijnej, praktykowanie religijne publiczne 1 prywatne
(np. przyjmowanie sakramentéw, obecno$¢ na nabozenstwach w jezyku polskim, modlitwa),
czytanie ksigzek/prasy, ogladanie telewizji w jezyku polskim, kibicowanie polskim sportowcom,
che¢ zamieszkania w Polsce. Sfera prywatna to ‘mata polska ojczyzna”, chronigca przed sutkami
niepowodzen, konfliktow z rownikami, dbajgca aby to co polskie byto podtrzymywane.

W paru przypadkach ujawnila si¢ identyfikacja jednokierunkowa (uniwalencja) - zwrot
ku Norwegii i norweskosci. Dziecko o takiej identyfikacji cechuje regularne postugiwanie si¢
jezykiem norweskim w przestrzeni prywatnej i publicznej, celebrowanie gltéwnie $§wigt
norweskich, konsumowanie gtéwnie produktéw i potraw norweskich, czytanie ksigzek/prasy,
korzystanie i ogladanie telewizji glownie w jezyku norweskim, kibicowanie gtownie norweskim
sportowcom, jednoznaczna ch¢¢ zamieszkania w Norwegii. Wskazywane sa silniejsze racje
z dzie¢émi norweskimi niz polskimi. Zycie w Norwegii dostarcza dziecku wielu radosci
1 satysfakcji. Ponadto spetnianie marzen, ktére nie byly mozliwe w Polsce (deklaracje budowane
sa na powodzeniu zyciowym rodzicow w Norwegii, osigganiu wyzszego statusu ekonomicznego,
niz w Polsce).

Jesli idzie o drugg grupe badang to wigkszo$¢ dzieci z par mieszanych (8 na 12) wykazuje
silne przywigzanie do Norwegii i jednoznacznie okresla swoja jednokierunkowsa identyfikacje
z Norwegia (Slany, Strzemecka 2017). Dzieci te urodzity si¢ w Norwegii, tutaj sa ich najblizsi,
rodzenstwo, szkota i1 przyjaciele. Nie czuja silnego sentymentu wobec kraju pochodzenia
matki/ojca. Nie odczuwaja silnej nostalgii, bo nie traktujg Polski, co niejako oczywiste, jako
swojego kraju ojczystego. W przypadku ojcéw Polakéw wiezi te sg stabsze niz w przypadku matek
Polek). Dzieci urodzone w Norwegii, ktore majg polskiego i norweskiego rodzica sg ksztaltowane
przez minimum dwie kultury, cho¢ niewatpliwie z dominacja tej norweskiej. Proces
,horwegianizacji” dzieci jest silny w badanych przez nas rodzinach, a dystanse emocjonalno-
afiliacyjne z Polska duze. Wida¢ wyraznie, ze w tych rodzinach mieszanych dominuja praktyki
zorientowane przede wszystkim na zycie w Norwegii, nie w Polsce. W przeciwienstwie do dzieci
pochodzacych z par polsko-polskich, dzieci z malzenstw mieszanych generalnie nie posiadaja
watpliwosci co do okreslania swojej tozsamosci. Czgsciej mowig o Norwegii niz o Polsce, kibicujg
norweskim sportowcom, ogladaja norweska TV, czytaja najczesciej po norwesku, Nie majg i nie
ogladaja raczej polskiej telewizji,. W Norwegii jedza gtownie norweskie jedzenie. W $wietle
zgromadzonego materialu mozna dostrzec pewne rdznice miedzy badanymi dzieci, ktore wynikaja
m.in. z sytuacji ekonomicznej rodzicow, sity wiezi z krajem pochodzenia, a nade wszystko roli
I pozycji matki — Polki w zwigzku. Matka wykonuje ogromng prace (czesto — jak pisze Okita,
2002, — ,niewidzialng prace”) dla podtrzymywania tradycji polskich, podtrzymywania wie¢zi
rodzinnych i uzywania w przestrzeni prywatnej jezyka polskiego.

, U nas w domu to sie mowi po norwesku. Ja oczywiscie probuje po polsku. i rozmawiam czasami
z mamg, bo chce uzywaé, ale raczej mowimy rzadko. 1 tez jak ja rozmawiam z mamq i Karing, to my
z mamgq po polsku, ja z Karing po norwesku i mama do Karing po norwesku i czasami po polsku” (...)
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ja mowie w miare dobrze, ale Karina mowi po polsku gorzej. (...) Raczej nie chce mowié. Poza tym
dla niej to jest troche dziwne jak ja mowie do niej po polsku. Zawsze miedzy sobg rozmawiamy
po norwesku, bo po polsku to jest dla niej nienaturalne w tym drugim jezyku” (Beata, 13 lat).

Relacje w szkole i srodowisku rowiesniczym

Podstawowg wartoscig norweskiego systemu edukacji jest egalitarno$¢. Gléwnym jego celem
jest zapewnienie dzieciom i mtodziezy rownego prawa do edukacji, niezaleznie od ich spotecznego
1 kulturowego pochodzenia, miejsca zamieszkania, plci i potrzeb. Program nauczania tworzony
jest tak, aby wuczen mogl samodzielnie wybra¢ $ciezke edukacji odpowiadajaca jego
zainteresowaniom (Education — from Kindergarten to Adult Education 2007: 22). Szkota
norweska zacheca uczniow do aktywnosci 1 odpowiedzialnosci za wtasne osiggniecia szkolne
(Helgeoy, Homme 2006: 151). Nauczyciel postrzegany jest w kategoriach asystenta, ktérego
zadaniem jest pomoc uczniowi w zdobywaniu wiedzy. Rownoczesnie jednak duzy nacisk ktadzie
si¢ na umiejetnos¢ wspolpracy, a takze na zdobywanie praktycznych umiejetnosci, w tym
zdolno$ci samodzielnego poszukiwania informacji. Jednym z przejawow egalitaryzmu norweskiej
szkoty jest brak segregowania ucznidow wedlug ich zdolno$ci w ramach poszczegdlnych
przedmiotoéw (np. nauczania jezyka), a takze brak praktyki powtarzania klasy (Slusarczyk et al.
2017). Badaczki dokumentuja, w odczuciu polskich rodzicéw szkota norweska nie spetnia takich
standardoéw jakie spetniata szkota w Polsce.

Wskaza¢ mozna na fenomen swoistego szoku kulturowego w odbiorze szkoty norweskiej.
Przy uznaniu okre§lonych zalet tej szkoty nieustannie jednak porownuja ja do szkoty polskiej,
swoich polskich do§wiadczen (czasami doswiadczen dzieci jesli chodzily do szkoty we Polsce.
Krytycznie oceniany jest brak ocen, zbyt kreatywne i elastyczne podejscie do ucznia i nauczania,
wyrazne s3 obawy o poziom nauczania. Negatywnie oceniana jest pomoc dla dzieci
obcojezycznych — rodzice i sami nauczyciele wspomagajacy podkreslajg, ze dzieci zaadaptowaty
si¢ szybko, opanowaty jezyk 1 maja dobre wyniki w szkole, ale jest to kosztem ogromne;j pracy,
ktora wykonywana jest przez dzieci 1 rodzicow. musiaty wykona¢ same. Podnoszona jest swoista
,»hiewidocznos$¢” polskich dzieci (Waerdhal 2016). Wynika z jednej strony ze §wiadomych dziatan
rodzicow, ktorzy starajg si¢ pomdce dziecku zaadaptowac si¢ w norweskiej szkole przez proste
nasladownictwo dzieci norweskich jesli idzie o ubrania, rzeczy szkolne, zabawki. Celem takich
zabiegdw jest niewyrOznianie si¢. Wreszcie ,niewidocznos¢” wynika takze z szybkiej
i pozytywnej adaptacji polskich dzieci. Polskie dzieci oceniane sa w odniesieniu do innych grup
etnicznych / narodowych i w tym poréwnaniu wypadaja bardzo dobrze (Waerdhal 2016).

Jak ustalita Stella Strzemecka prowadzac rozlegle analizy szkoly 1 sytuacji dzieci
w $§rodowisku szkolnym (2015, 2017) w trakcie wchodzenia w norweskie srodowisko szkolne
na najwigcej barier napotykajg dzieci z par homogenicznych narodowo, ktore urodzity si¢ w Polsce
1 przed emigracja miaty okazje chodzi¢ do szkoty w Polsce i/lub te ktore po emigracji chodzity
lub chodza do polskiej szkoty w Norwegiil'. Dzieci te sa szczegodlnie narazone sa na silne
doswiadczanie bycia w stanie spoteczno-kulturowego potrzasku z uwagi na fakt, iz w takcie
procesu socjalizacji nabywajg dwa gtowne, konkurujace ze sobg zestawy norm, wartos$ci oraz
wzordow zachowan — kraju wysylajacego (Polski) i kraju przyjmujacego (Norwegii). Dlatego tez
niezwykle wazng kwesta w probie zrozumienia procesu integracji spotecznej dzieci migrantow

1'W analizowanych przypadkach: Polska Szkota Sobotnia im. Jana Pawta w Oslo i Szkolny Punkt
Konsultacyjny przy Ambasadzie RP w Oslo.
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jest analiza sposobu, w jaki dzieci postrzegaja, rozumieja i1 jak radza/nie radzg sobie z tym
co okres$li¢ mozna jako ,,in-between status”.

Zgodnie z opinig dzieci, ktore uczeszczaty do szkoty w Polsce przed emigracja, w Norwegii
obowigzuja rozne ,reguly i zasady”. Dzieci postrzegaja je i oceniaja przewaznie jako “inne”,
,lepsze” lub ,,dziwne”. Maja zatem $wiadomos$¢ ogolnych, powszechnych normatywnych ram
charakteryzujacych spoleczenstwo norweskie. Dzieci podkreslaja, ze w Norwegii wigksza
orientacje¢ ktadzie si¢ na aspekty socjalne, tzw. kompetencje migkkie (czyli takie, ktérych z reguty
nie mozna zmierzy¢ za pomoca testow, jak np. szacunek, empati¢ czy umiejetnosé wspodipracy),
niz na tzw. kompetencje twarde (czyli takie, ktore mozna z reguly zmierzy¢ za pomocg testow).
Oczekiwania polskich rodzicéw wzgledem swoich dzieci opierajg si¢ gldwnie na pracy zwigzanej
z naukg i z ucz¢szezaniem na zajecia dodatkowe, podczas gdy norwescy rodzice stawiajg przede
wszystkim na kreatywno$¢ 1 samorealizacj¢, m.in. poprzez zaj¢cia dodatkowe, zamiast
wykonywania nadmiernej ilo$ci zadan domowych. Warto podkresli¢, ze mimo iz polskie dzieci
w Norwegii odczuwajg nadmiar obowiazkoéw, zazwyczaj podzielaja podejscie swoich rodzicow
do sposobu ich edukacji. Mozna powiedzie¢, ze realizacja owego podej$cia wymaga od dzieci
intensywnej pracy na trzech etatach:

a) w szkole (a nierzadko w dwoch szkotach; norweskiej i polskiej);
b) w domu (m.in. odrabianie lekcji);
C) poza domem (m.in. treningi sportowe, kursy jezykowe, itp.).

W trakcie rozmowy o szkole dzieci czgsto wskazywaly na nauczyciela jako wazna osobe
w ich zyciu szkolnym. Szczegoélnie we wczesnej fazie stalego pobytu w Norwegii, osoba
nauczyciela wptywa na to jak dzieci radza sobie i jak czuja si¢ w nowym $Srodowisku. Dzieci
przewaznie ocenialy nauczyciela pozytywnie, wskazujac ze dawal im poczucie wsparcia
spotecznego — gltownie emocjonalnego i1 informacyjnego. W skutego czego dzieci czuly si¢
bezpieczniej 1 cho¢. Akceptacja przez Srodowisko rowiesnicze w Norwegii, a tym samym
stosunkowo bliskie, nacechowane wzajemng aprobata uczestnictwo w tym s$rodowisku, jest
dla dzieci polskich imigrantow szczegodlnie wazng kwestig (Strzemecka 2015a). Badania
ujawniaja, ze We wczesnej fazie imigracji dzieci bolesnie odczuwaja utrat¢ osiggnigtego statusu
jaki posiadali 1 pozycji jaka wypracowali w kraju pochodzenia. Chodzi im gtdéwnie o przyjaznie,
ktére utracili. Jednak w raz z procesem nabywania kompetencji jezykowych, spotecznych
i kulturowych relacje z norweskimi kolegami/kolezankami poszerzaja si¢. Cieckawym ustaleniem
badawczym jest fakt, iz dla dziecka migranta jednym z najwazniejszych spotecznych buforow sa
cztonkowie jego/jej rodziny transnarodowej (m.in. rodzice, dziadkowie, rodzenstwo czy pupil).
Nalezy w tym miejscu podkresli¢ szczegdlng rolg babci w zyciu dziecka migranta. Babcia m.in.
,broni”, ,.chroni” czy ,,przysyla paczki” (zob. Slany, Strzemecka 2016b), zapewniajac przy tym
emocjonalne, instrumentalne i informacyjne wsparcie .

W kontekscie szkolnym, mimo poczatkowych trudnosci, dziecko zaczyna wierzy¢ ze moze
stworzy¢ nowe grono przyjaciol, zdoby¢ zaufang osobe, czy by¢ liderem w grupie. To przektada
si¢ nie tylko na funkcjonowanie w szkole 1 grupie rowiesniczej, ale takze na zycie osobiste oraz
zawodowe w wieku dorostym. 13-letnia Katarzyna puentuje swoje migracyjne do§wiadczenie tak:

., (...) to co tam [w Polsce] zdobytam tak jakby tu [w Norwegii] stracitam. Musialam tutaj zaczqé
od poczqtku, ale potem si¢ przyzwyczaitam i powiedziatam, Ze jezeli si¢ znowu przeprowadzimy
do Polski to ze wszystkich ukatrupie. Od tamtej pory jest zupetnie inaczej niz byto w Polsce”.
(Katarzyna 13 lat )
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Jak wynika z badan szkota norweska dla polskich dzieci jest wazng poznawczo lekcja 1 zarazem
przygoda w zakresie doswiadczania wielokulturowos$ci, mozliwosci spotkania i1 zaprzyjaznienia
si¢ z przedstawicielami innych kultur. Dzieci wspominaty o kolegach z Somalii, Indii, Pakistanu.
Ten kontakt mi¢gdzykulturowy ubogaca dzieci i w przysztosci moze by¢ transmitowany jako forma
tzw. social remittance (transferu spotecznego, zob. Grabowska et al. 207) do kraju pochodzenia.
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CZESC III. RODZINY MIGRACYJNE A SZKOLA. ANALIZA
INSTYTUCJONALNEGO KONTEKSTU SYSTEMOW
OSWIATOWYCH

1. Dyrektywy szkolne a ludno$¢ naplywowa w wybranych krajach przyjmujacych

Pytanie o integracje dzieci migrantow i dzieci o pochodzeniu migracyjnym'? na pierwszy rzut
oka wydaje si¢ by¢ proste: jakie przepisy, jakie procedury, jakie sposoby dziatania nalezy
zastosowac. Tymczasem z racji funkcji przypisanych systemowi o$wiatowemu i jego znaczeniu
dla szans zyciowych jednostek w rzeczywistos$ci jest to pytanie o plan dla spoleczenstwa, o jego
koncepcje¢ 1 o to, jakg role przeznacza si¢ w nim migrantom. Wkraczajac w system edukacyjny
uczniowie wchodzg bowiem za kazdym razem w pewna konstrukcje zatozen spoteczno-
politycznych co do koncepcji obywatela, spoteczenstwa i wreszcie panstwa. Do tego dochodzi
zagadnienie zwigzkow z krajem pochodzenia, mozliwo$ci poznania jezyka ojczystego, tradycji
i kultury.

Z jednej strony pojawia si¢ wigc pytanie, w jaki sposob najkorzystniej wiaczy¢ dzieci
migrantdow w system ksztalcenia danego kraju. Z drugiej — czy i jak ich wspierac, czy oferowac to
wsparcie w ramach systemu o$wiaty, czy poza nim, czy tez zostawi¢ to samym migrantom. I czy
w ramach pomocy mie$ci si¢ (w jakim stopniu i w jaki sposob) podtrzymywanie ich tozsamosci
narodowej czy etnicznej. Zagadnienie jest niezwykle wazne, poniewaz wlasnie szkota jest szansa
na skuteczng integracj¢ uczniéw pochodzacych z rodzin imigranckich, co moze przeciwdziataé
wykluczeniu spolecznemu oraz da¢ szans¢ na dobry start na rynku pracy w przysztosci.
Na poziomie indywidualnym oznacza to motywacj¢ do aktywnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym, na poziomie makro z kolei przyczynia si¢ do budowania spoteczenstwa, w ktorym
wszyscy maja szans¢ by¢ obywatelami, zmniejsza ryzyko tworzenia tzw. ,paralelnych
spoteczenstw” (Slusarczyk 2008), gdy migranci zyja niejako obok (Todorovska-Sokolovska 2010,
Hannum and Buchmann 2004, Szelewa 2010). Trzeba tez podkresli¢, ze migranci, w wielu
przypadkach niechetnie mysla o angazowaniu si¢ w ramach spoleczenstwa przyjmujacego lub nie
widzg takiej koniecznos$ci, uwazaja, ze sa w stanie dobrze funkcjonowac niejako na obrzezach
spoleczenstwa, nie znajac jezyka czy nie wilaczajac si¢ w dziatania lokalnych spotecznosci.
W takich sytuacjach pdjscie dzieci do szkoty staje si¢ szansa wigkszej integracji catej rodziny
1 nasze badania w ramach projektu Transfam wyraznie to potwierdzily szczegdlnie w kontekscie
Znaczenia, jakie Polacy przypisuja edukacji dzieci (Slusarczyk, Pustutka 2016).

12W naszej ekspertyzie bierzemy pod uwage dwie kategorie uczniow:

1. dzieci — migranci, czyli uczniowie urodzeni w kraju pochodzenia, ktory wyjechali z rodzicami. Cz¢$¢ z nich ma
juz za soba doswiadczenia z polskim systemem edukacji lub ksztatlceniem przedszkolnym. Termin ten moze by¢
zastgpiony okre$laniem ,dzieci nowo przybyte”. W ogdlnej definicji, ktora jest wykorzystywana w
ustawodawstwie unijnym pod tym pojeciem kryja si¢ dzieci z rodzin o réznym statusie, od pelnym praw
pobytowych do statusu uchodzcow czy oczekiwanie na azyl. W interesujacym nas przypadku polskich dzieci
sytuacje reguluje status cztonka UE.

2. dzieci 0 pochodzeniu migracyjnym, a wigc uczniowie, ktorych rodzice sg migrantami w pierwszym pokoleniu,
ale one same urodzily si¢ juz po przybyciu do nowego kraju.

Natomiast dzieci, ktorych rodziny zamieszkuja od co najmniej dwoch generacji nie sg juz przedmiotem badan
dotyczacych integracji w ramach systemow szkolnych (za Eurydice).
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Analizujac integracje dzieci migrantow (por. rys. 3), w naszym przypadku uczniéw polskiego
pochodzenia, w systemach szkolnych krajow imigracji trzeba wigec z jednej strony wziaé
pod uwage polityke o§wiatowa i wynikajacy z niej charakter systemu szkolnego, szczegdlnie fakt,
czy wsrod podstawowych zatozen jest egalitarno$¢ i1 inkluzywnos$¢, czy raczej cechuje go
selektywno$é (Slusarczyk, Nikielska-Sekuta 2014). Z tych zatozen bedzie bowiem wynikato, czy
1 jakiego rodzaju wsparcie mogg uzyskac uczniowie o pochodzeniu migracyjnym. Z drugiej jednak
strony niezbedna jest wiedza o samych migrantach, charakterystyce strumienia migracji, jej tempa,
wiedzy migrantéw 1 oczekiwan wobec spoteczenstw przyjmujacych, ktorej dostarczajg nam
badania polskich rodzin transnarodowych przywotane w ponizszym rozdziale (por. np. Sales et al.
2013, Ryan and Sales 2008, Devine 2011, 2013, Moskal 2010, Slusarczyk, Pustutka 2016,
Waerdahl 2016, Slusarczyk-Nikielska-Sekuta 2014).

Rys. 3. Uczniowie pochodzenia migracyjnego w systemie szkolnym.
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Srodowisko lokalne

- wsparcie vs brak

Zrodto: Slusarczyk, Nikielska-Sekuta 2014: 178.

Wreszcie trzeci aspekt zwigzany jest z grupg etniczng czy narodowa, z ktérej pochodza
uczniowie-migranci. Jak bowiem zauwaza Dympna Devine (2011, 2013) zjawiskiem, ktore
nadzwyczaj mocno wplywa na dzieci (i cate rodziny) jest ocenianie ich poprzez pryzmat ich
migracyjnego pochodzenia i przewidywanej - jak to okresla Devine (2013) — ,,wartoéci dodanej”
dla catego spoteczenstwa wynikajacej z ich produktywnos$ci i zatozonego przektadania si¢
wynikow szkolnych uczniow na kapitat spoteczny spoteczenstwa i wzrost ekonomiczny®. Oceny
te w duzej mierze wynikajg ze stereotypéw dotyczacych poszczegdlnych grup etnicznych
czy narodowych, jak i uogoélnianych wnioskow z wynikow badan edukacyjnych (np.

13 Badania podwazajg istnienie bezposredniego zwigzku i przelozenia migdzy kapitatem spotecznym i wzrostem
gospodarczym, szczegolnie w dobie globalizacji konieczne jest wlaczenie wielu innych czynnikow. Nie zmienia
to faktu, Ze w potocznej ocenie jest to zwigzek przyczynowo-skutkowy (Slusarczyk 2010).
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miedzynarodowych badan PISA'* realizowanych przez OECD) i majg swoje konsekwencje
spoteczne. Wplywaja bowiem na szanse edukacyjne (a co z tym idzie zyciowe) uczniéw, o czym
piszemy w dalszej czeSci ekspertyzy, wskazujac na ryzyko dyskryminacji instytucjonalnej.
Ryzyko to prowadzi kolei do tworzenia przez rodziny migracyjne roznych strategii
przystosowawczych, polskie rodziny czesto decyduja si¢ na dzialania upodabniajace dzieci
do innych uczniéw w szkole (Waerdahl 2016, Matoszewski 2010, Slusarczyk 2014). Devine
wskazuje wiec, ze analiza systemow szkolnych toczy si¢ obecnie nie tylko w kontek$cie wsparcia
1 inkluzji, ale tez neoliberalnego dyskursu, w ramach ktorego dzisiejsi uczniowie sg warci tyle, ile
potencjalnie moga w przysztosci wnies¢ do spoteczenstw jako pracownicy (szczeg6lnie w sytuacji
ich demograficznego starzenia si¢, Zeiher et al. 2007). W takim dyskursie dzieci z rodzin
migracyjnych mogg tatwo zosta¢ uznane za zagrozenie dla spojnosci spotecznej, jezeli wyniki
badan wskazujg na znacznie nizsze osiggnig¢cia edukacyjne, a nawet porzadku spotecznego, jezeli
pochodzg z grupy etnicznej/narodowej uznanej za stabo si¢ integrujgca (Stipeck 2010). Dziatania
0 charakterze wspierajagcym nie wynikaja wtedy z zatozen rownosci, ale raczej obrony przed
negatywnymi skutkami spotecznymi i ekonomicznymi (Devine 2011). Co jednak warte
podkreslenia koncepcja ta ma rownoczesnie pozytywne skutki dla niektorych grup etnicznych
czy narodowych, jezeli dzieci z niej pochodzace zostang uznane na pozytywne przyktady dobrej
integracji 1 wysokich wynikow nauczania. Uczniowie o polskim pochodzeniu znajduja si¢ wtasnie
w takiej sytuacji (por. np Slusarczyk 2014, Waerdahl 2016), co z jednej trony jest dla nich
korzystne, bo moga by¢ postrzegani jako ,,dobrzy migranci”, a drugiej rodzi ryzyko bycia
,hiewidzialnym” i nieotrzymania dostatecznego wsparcia, gdy jednak jest ono potrzebne
(Waerdahl 2016).

Inicjatywy unijne

Integracja dzieci 0 pochodzeniu migracyjnym i ich prawo do edukacji miesci si¢ w znacznie
szerszej kwestii dobrostanu dzieci. Konwencja Praw Dziecka Narodéw Zjednoczonych (United
Nations Convention on the Rights of the Child - UNCRC) zwraca uwage definiujac dobre
dziecifistwo, Ze oznacza ono nie tylko mozliwo$¢ ksztalcenia, ale takze prawo do bycia
ksztalconym jej zgodnie z zasadami rownosci (Ben Arieh and Froenes, 2011; Lundy 2013).
Problem ten jest tez przedmiotem troski Unii Europejskiej, aczkolwiek w zakresie polityk
edukacyjnych jej rola jest niewielka, ogranicza si¢ go promowania zasady rOwnosci i zapobiegania
dyskryminacji. Cato$§¢ odpowiedzialnosci za o$wiate¢ spoczywa na panstwach cztonkowskich,
a w ich ramach tez jest to zalezne od konstrukcji systemow szkolnych i stopnia ich centralizacji/
zdecentralizowania. UE od lat 70. XX wieku zwracata uwage na konieczno$¢ zapewnienia
dzieciom migrantOw wsparcia zarOwno w opanowaniu jezyka kraju imigracji jak i1 ojczystego
z racji potencjalnego powrotu oraz prawa do zachowania wilasnej tozsamosci (Stalford 2012, Janta,
Harte 2016). Szczegolnie wazne sg tu nastepujace dokumenty i inicjatywy:

14 PISA - Programme for International Student Assessment. Badania realizowane przez OECD, poréwnujg przy
pomocy standaryzowanych zadan umiejetnosci I kompetencje uczniow w wieku 15 lat w zakresie czytania ze
zrozumieniem, matematyki i nauk przyrodniczych. Jednym z wazniejszych probleméw, ktéry pojawil si¢ przy
okazji analizowanie wynikéw badan, byt fakt, ze w niektorych krajach odnotowano bardzo silny wplyw
srodowiska, z ktorego wywodzil si¢ uczen, na jego osiggnigcia — zardwno statusu socjoekonomicznego, jak tez
pochodzenia etnicznego (por. np. Entorf, Minoiu 2004). W kolejnych edycjach badania (jest realizowane co trzy
lata) diagnozowano, w jakich obszarach roznice sa najwigksze oraz jakie dziatania w ramach polityk o§wiatowych
przynosza najkorzystniejsze rezultaty (por. np. Immigrant Student at School 2015).
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1.

Dyrektywa UE nr 77/486/EEC z 25 lipca 1977 roku, ktora wzywata do zagwarantowania
dodatkowego wsparcia w nauce jezyka kraju imigracji, by uczniowie mogli w pehni
uczestniczy¢ w zajeciach szkolnych, zapewnienia odpowiedniego szkolenia nauczycielom
pracujacym z dzie¢mi o pochodzeniu migracyjnym oraz promowania nauczanie jezykow
ojczystych 1 zapoznawania z kulturg krajéw pochodzenia w ramach regularnych zajec¢
szkolnych.

Dyrektywa ta zostata wsparta przez dziatania innego organu europejskiego, wykraczajacego
poza granice UE — Rady Europy, ktory zagadnienie integracji dzieci o pochodzeniu
migracyjnym w szkole uznat za priorytetowe. W Rezolucji z 9 lutego 1978 roku podkreslono
wspomniane juz zatozenia i sugestie. Uzupelniono to o konieczno$¢ przygotowania
informac;ji dla rodzin migrantéw na temat funkcjonowania systeméw szkolnych, oczekiwan
wobec dzieci 1 rodzicow, jak tez mozliwo$ci wsparcie, ktore jest dla nich dostgpne
(Rusnarczyk). W latach 80. XX wieku Rada Europy przypominata o tych wyzwaniach,
dotaczajac takze postulaty rozwijania edukacji migdzykulturowej (Todorovska-Sokolovska
2010). W 1984 r. Komisja Europejska w swoim Raporcie dla Rady Europy uznata,
ze w kontek$cie zroznicowania kulturowego Europy taka forma ksztatcenia powinna by¢
ostatecznym celem systemow edukacyjnych.

Lata 90 XX wieku oraz poczatek XXI wieku to okres promowania rozwigzan wspierajacych
z jednej strony integracj¢ dzieci migrantow w szkole jak i rozw¢j edukacji migdzykulturowe;.
W 1991 roku Parlament Europejski po raz pierwszy zaplanowal w budzecie $rodki
na promowanie wspOlpracy miedzy panstwami cztonkowskimi na rzecz edukacji
mi¢dzykulturowej (Rusnarczyk). Deklaracja Atenska (Edukacja miedzykulturowa w nowym
kontekscie europejskim) Rady Europy z 2003 roku podkreslata z kolei znaczenie kompetencji
nauczyciela, co zaowocowato przygotowaniem rekomendacji do ksztatcenia i doskonalenia
tej grupy zawodowej (Common European Principles for Teacher Competences
and Qualifications).

W 2007 roku Rada Europejska przygotowala dokument podkreslajacy wage pracy na rzecz
kompleksowej europejskiej polityki migracyjnej krytykujac nieréwnosci w dostepie
do kolejnych pozioméw edukacji wynikajace z pochodzenia etnicznego lub narodowego (Ku
wielokulturowej szkole 2010).

Dla uzupelnienia obrazu (nie przytaczamy to wszystkich dokumentéw UE 1 innych

organow europejskich, czes¢ z nich odnosi si¢ szczegotowo np. do ksztalcenia nauczycieli
w kontekscie edukacji miedzykulturowej) nalezy wspomnie¢ jeszcze o Rezolucji Parlamentu
Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 r. w sprawie ksztatcenia dzieci imigrantow, ktora raz jeszcze
podkresla zasade rownosci 1 niedyskryminacji:

»(...) nalezy zapewni¢ takie samo rowne traktowanie wszystkim migrantom oraz osobom,
ktore nigdy nie migrowaly; (...) instytucje o§wiatowe 1 indywidualni nauczyciele powinni
uzna¢ réznorodno$¢ za zwykla sytuacje, traktowaé kazda jednostke z szacunkiem
i udziela¢ migrantom wsparcia, jakiego potrzebuja®®”.

15
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https://www.loc.gov/law/help/non-native-education/european-union.php [dostgp 23.01.2017].
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Jak jednak juz podkreslatySmy wszystkie te inicjatywy maja przede wszystkim charakter
wspierajacy i rekomendujacy, poniewaz skala i charakter dziatan integracyjnych wobec uczniow
0 pochodzeniu migracyjnym zalezy od decyzji konkretnych panstw. Stad konieczna jest analiza
charakterystyk poszczeg6élnych systemoéw szkolnych, szczegolnie tych, ktore majg szczegdlne
znaczenie dla dzieci z polskich migrantow.

2. Systemy edukacyjne wobec uczniéow o pochodzeniu migracyjnym — zalozenia.

W kontek$cie instytucjonalnym przebieg integracji dzieci o pochodzeniu migracyjnym
w szkole zalezy przede wszystkim od zatozen systemow edukacyjnych (Horner et al. 2007).
Kluczowe sg tu nastepujace czynniki:

1. charakter polityki imigracyjnej stanowigcy kontinuum od nastawienia asymilacyjnego
do modelu wielokulturowego. Waznym czynnikiem jest tu tez dos§wiadczenie obecno$ci dzieci
o pochodzeniu migracyjnym w systemach szkolnych. W kontekscie dominujacych wsrod
Polakow kierunkéw wyjazdéw mozemy wskaza¢ tu na Niemcy czy Austria jako kraje
z dlugoletnig historig ksztatcenia dzieci polskich oraz kraje, ktore staty si¢ celem polskich
migracji dopiero po akcesji Polski do UE: Wielka Brytania, Norwegia, Holandia czy nawet
p6zniej jak np. Islandia. R6znice te majg szczegdlne znaczenie przy analizie mechanizmow
wsparcia czy mozliwo$ci nauczenia jezyka ojczystego w ramach systemu.

2. charakter systemu szkolnego — egalitarny dazacy do zapewnienia rownych szans
edukacyjnych takze niezaleznie od pochodzenia etnicznego czy raczej nastawiony na wczesng
selekcje, co moze by¢ niekorzystne dla dzieci o pochodzeniu migracyjnym. W tym drugim
kontekscie pojawia si¢ nam takze pojecie dyskryminacji instytucjonalnej, wywodzace si¢
od rasizmu instytucjonalnego (Carmichael, Hamilton 1967). Znajduje si¢ ona pomigdzy
dyskryminacjg wynikajaca z przepisow prawnych (a te formalnie gwarantuja rowne szanse)
oraz indywidualng — znacznie tatwiejsza do identyfikacji. Co wigcej jednym z istotnych
problemow jest fakt, ze moze pojawia¢ si¢ mimo woli aktoréw spotecznych (Kristen 2006),
a nawet poprzez planowe dzialania majace poprawi¢ sytuacj¢ ucznidéw z pochodzeniem
migracyjnym. Dyskryminacja instytucjonalna moze przybiera¢ forme¢ bezposrednig
lub posrednig. Z pierwsza z nich mamy do czynienia, gdy automatycznie przewidujemy
problemy ucznidow z pochodzeniem migracyjnym, a ich wyjasnienia szukamy jedynie
po stronie ich samych i ich rodzin. Moze to by¢ np. domniemanie trudnosci jezykowych
czy domniemanie braku wsparcia rodzicow (Gomolla 2003, Gomolla 2010),
czy tzw. dyskryminacja statystyczna, czyli ocenianie jednostek wedlug problemow
odnotowanych dla danej grupy etnicznej jako catosci (Kristen 2006). Problem przenosi si¢
tu na stron¢ samych migrantow, przyjmujac hipoteze dziedziczenia (Kalter 2005),
czy koncepcje braku odpowiedniego kapitatu kulturowego.

Dyskryminacja posrednia wynika z uktadu zaleznosci instytucji: nadmiaru regulacji, matej
elastycznos$ci czy niskiego poziomu indywidualizacji. Te same instrumenty w niektorych
przypadkach moga by¢ pomoca, wsparciem dla ucznidow z pochodzeniem migracyjnym,
a w innych narzedziem dyskryminacji. Sg to przykltadowo: tendencja do budowania grup
homogenicznych (a wigc unikania wtaczania uczniow ,,odmiennych”), mozliwos¢ opdzniania
startu szkolnego, czy klasy przygotowawcze dla ucznidéw, wobec ktorych istnieje obawa
czy osiagneli dojrzatos¢ szkolng , klasy przejsciowe, kierowanie do szkédt specjalnych
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czy nawet wsparcie jezykowe. Z jednej strony sg to dziatania korzystne i pozytywnie oceniane,
z drugiej mogg sprzyja¢ dyskryminacji, bo np. fakt korzystania z nich jest potem brany pod
uwage przy analizie dalszej kariery edukacyjnej (Gomolla 2010, 13).

model integracji dzieci o pochodzeniu migracyjnym w systemie szkolnym — wyrozniamy
dwa modele: separacyjny zakladajacy czasowe oddzielenie dzieci migrantow w ramach
osobnych klas czy nawet szkot, do czasu gdy opanuja jezyk kraju imigracji w stopniu
umozliwiajgcym uczestnictwo w zajeciach oraz integracyjny, w ramach ktorego dzieci
o pochodzeniu migracyjnym od razu zostaja wtaczone do klas docelowych a wsparcie jest
udzielane w postaci dodatkowych lekcji jezyka czy pomocy nauczyciela wspomagajacego
(Todorovska-Sokolovska 2010, Integrating Immigrant Children into Schools in Europe 2004).
Oprocz podstawowego podziatu dotyczacego okresu objetego obowigzkiem szkolnym,
dziataniem integracyjnym jest tez oferowanie wsparcia jezykowe w okresie przedszkolnym
(np. poprzez preferencyjne warunki przyjecia do przedszkola) lub zmniejszanie liczebnos$ci
klas, w ktorych jest wieksza liczna dzieci o pochodzeniu migracyjnym'®. Dodatkowo waznym
czynnikiem jest promowanie czy zalecanie ksztalcenia 1 doskonalenia zawodowego
nauczycieli w zakresie edukacji migdzykulturowej zgodnie z rekomendacjami unijnymi.
Tu réznice miedzy systemami sg bardzo duze od Holandii, Wielkiej Brytanii czy krajow
skandynawskich, gdzie umiej¢tnos¢ pracy z uczniami pochodzacymi z réznych kultur wiacza
si¢ do standardow kompetencji nauczycieli 1 przygotowuje przewodniki oraz materiaty do
pracy do Gracji czy Niemiec, gdzie pozostaje to w gestii samych uczacych, a specjalnych
wymogow nie ma (Todorovska-Sokolovska 2010).

. wsparcie oferowane uczniom i ich rodzinom - opréocz wspomnianych juz nauczycieli
wspomagajacych do instrumentow wsparcia zaliczymy: powolywanie nauczycieli oraz
pracownikow lacznikowych, ktérzy moga nawigzywaé kontakt z rodzinami uczniéw
o pochodzeniu migracyjnym (Ptatos 2010), wspieranie tworzenia sieci doradczych
czy tworzenie centrow doradztwa, oferowanie ustug thumaczy np. w czasie spotkan rodzicow
z nauczycielami), przygotowywanie informacji w ojczystym jezyku migrantow (Nesse 2008).

mozliwo$¢ uczenia si¢ jezyka kraju pochodzenia — mozliwe sg trzy rozwigzania. Pierszym
z nich jest nauczanie jezykoéw ojczystych jest organizowane i finansowane przez panstwo
przyjmujace (rozwigzanie najczestsze, zazwyczaj okresla si¢ minimalng liczbe uczestnikow,
by takie zajecia mogty by¢ uruchomione. Niestety w wielu przypadkach na poziomie lokalnym
pojawiaja si¢ trudno$ci, do nauczania jezyka ojczystego zalicza si¢ np. prace w jezyku
ojczystym z nauczycielem wspomagajacym w ramach nauki tzw. jezyka instrukcji, czyli
obowiazujacego lub tworzy si¢ dodatkowe warunki, por. np. Slusarczyk, Nikielska-Sekuta
2014, Matoszewski 2010, Eurydice Germany 2004). Drugim rozwigzaniem jest nauczanie
jezyka ojczystego na mocy porozumien dwustronnych. Pafstwo przyjmujace zapewnia
infrastrukture, a panstwo pochodzenia nauczycieli, co daje gwarancj¢ autonomii pedagogicznej
(Ptatos 2010). I wreszcie w trzecim przypadku ewentualne nauczanie jezyka ojczystego

% The  Education of Non-Native Language  Speaking  Children: European  Union,
https://www.loc.gov/law/help/non-native-education/european-union.php [dostep 23.01.2017].
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calkowicie zalezy od aktywno$ci kraju pochodzenia (dziatalno§¢ ambasad, kosciotow,
stowarzyszen, Platos 2010).

Tab. 7 Wybrane przyklady systemow szkolnych i integracji uczniow polskiego pochodzenia.

Niemcy

Wielka Brytania

Norwegia

Charakter
polityki
imigracyjnej

Do lat 80 raczej polityka
nakierowane na reemigracj¢
ludnosci naptywowej, od lat
90 deklarowana
wielokulturowos$¢ przy
zachowaniu niezmienionej
definicji szkoty jako
instytucji wspierajgcg rozwoj
$wiadomosci narodowej
zgodnie z tradycja od 1871 r.,
co powoduje napiecia
spoteczne (Kriiger—Potratz
2006).

Wielokulturowos$¢. Od lat 60
toczono debaty o mozliwie
zbalansowanym ksztalceniu

uwzgledniajacym  zaréwno
wartosci, ktore powinny byé
podzielane przez

spoteczenstwo jako catos¢ jak
i zréznicowanie kulturowe
(Reynolds 2008)

Tzw. wielokulturowos¢ de
facto, a wigc realizowana
mimo braku oficjalnych
zatozen (Akkerman,
Haugelund 2007).

Szkota to kluczowy element
polityki integracji,
prawodawstwo o§wiatowe
zaktada udzielenie wsparcia
jezykowego, by uczen mogt
jak najszybciej w petni
uczestniczy¢

pochodzeniu
migracyjnym

Kilkuletnie okresy).

Charakter System selekcyjny, prog Raczej selektywny, system | Jednolity, egalitarny (bardzo
systemu selekcji ustawiony wczesnie. | jest zdecentralizowany, | wazne zatozenie, szczegdlnie
szkolnego Znaczaca rola tzw. istniejg szkoty réznych typéw | na nizszym etapie), dominuje

rekomendacji wyboru dalszej | szkot, np. wyznaniowych ze | szkolnictwo publiczne.

sciezki ksztatcenia, wysokie | specjalnymi kryteriami | Uznawany za inkluzywny

ryzyko dyskryminacji przyjec. Na kolejnych | (OECD, Taguma et al. 2009)

instytucjonalnej wobec dzieci | stopniach edukacji wyniki

0 pochodzeniu migracyjnym | nauczanie maja coraz wigksze

(rekomendowanie im tzw. znaczenie, jak i status

szkot realnych (Realschule) spoteczno-ekonomiczny

lub gtownych (Hauptschule) | rodzicow i pochodzenie

a nie najbardziej etniczne (D’Angelo, Ryan

prestizowego, 2011, Reynolds 2008).

przygotowujacego do

studiow wyzszych

Gymnasium (Slusarczyk

2014).
Model Mieszany, wystepuja
integracji Mieszany, po cze¢sci Integracyjny zarowno szkoty / klasy
dzieci 0 | separacyjny (nawet przygotowawcze (ale krotki

mozliwy okres pobytu) jak
instytucja nauczyciela jezyka

opanowaniu jgzyka
niemieckiego (edukacja

kompetencji jezykowych
(Cardiff Assessment For EAL

w systemie ojczystego (morsmdlsicerer)

szkolnym — ale jego rola nie jest
uczenie jezyka polskiego,
lecz pomoc w nauce jezyka
norweskiego (Slusarczyk,
Nikielska-Sekuta 2014).

Wsparcie Dziatania sg bardzo

oferowane zréznicowane w zaleznosci - Diagnoza umiejgtnosci - Sciezka przedszkolna —

uczniom i ich | od landu. Do najczgstszych i potrzeb uczniow (New priorytetowe przyjecie i

rodzinom naleza: wsparcie w Arrivals Checklist) i ich zachety (np. bezptatne

godziny), a od 2009
wszystkie dzieci pow. 1 roku
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przedszkolna, dodatkowe
lekcje jezyka niemieckiego,
rozszerzanie oferty szkot
catodziennych, testy
kompetencyjne, ewentualne
odraczanie obowigzku
szkolnego, wprowadzanie
elementéw nauczania
bilingualnego (Wiarda et al.
2010), system ,,mentorow”.

(CATE) (Listening, Reading,
Writing, Speaking)
(Europejski system opisu
ksztalcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie,
ocenianie 2003),

- nauczyciele wspomagajacy,
- polskojezyczny personel
szkolny,

- centra doradztwa i poradniki
dostarczajace informacji,

- podreczniki i curricula.

zycia majg mieé
zagwarantowane miejsce +
alternatywa ,,otwarte
przedszkola” dla dzieci 0-6.

Mozliwos¢
uczenia sie
jezyka  kraju
pochodzenia

Zapewniona, ale realne
mozliwosci realizacji zaleza
od danego landu, w wielu nie
ma instytucjonalnego
wsparcia. Po czg¢sci sami
migranci wola uczy¢ si¢
jezyka polskiego poza
ramami systemu.

W Wielkiej Brytanii jest tez

dobrze ugruntowana
i wieloletnie tradycja
szkolnictwa polonijnego.

Dziala ponad 140 szkot
sobotnich, w ktorych uczy si¢
kilkanascie tysigcy uczniow
(Polskie szkolnictwo
w Wielkiej Brytanii - tradycja
i nowoczesnoS¢.  Raport
2012). Jezyk polski moze by¢
zdawany jako jezyk obcy na
egzaminach szkolnych i jest
uwzgledniany m.in. przy
wstepie na studia wyzsze.

Mozliwo$¢ organizowania
zaje¢ z jezyka ojczystego

w szkotach — zalezne glownie
od mozliwosci finansowych
gmin. Ponadto istnieje kilka
polskich szko6t sobotnich,
ktdre po czesci sg wspierane
przez panstwo polskie (przy
ambasadach), a po czgsci
maja charakter spoteczny.

Postrzeganie
polskich
uczniow

Uznawani za bardzo dobrze
zintegrowanych (Gnauck
2011), od lat natomiast
prowadzone sg rozmowy
dotyczace wigkszego
wsparcia ze strony
niemieckiej dla nauczania
jezyka polskiego w ramach
systemu oswiaty.

Polityka o$wiatowa

i wynikajace z niej praktyka
wciaz w duzym stopniu
bazuje na tradycyjnym
podziale kategorii etnicznych
wynikajacym z migracji
kolonialnych

i postkolonialnych. Polscy
migranci jako nalezacy

do ,,biatych mniejszosci” nie
sg w nim ujmowani (Sales
and D’Angelo, 2008).
Niemniej po okresie
masowego haptywu podjeto
liczne badania ich
funkcjonowanie w systemie

i potrzeb edukacyjnych oraz
wsparcia (por. np. Sales et al.
2013, Moskal 2010, Ryan
and Sales 2008) i na
podstawie analiz mocnych

i stabych stron polskich
uczniéw jak i charakterystyki
strumieni migracyjnych i
rodzin migrantow
przygotowano instrumenty
wsparcia. Polscy uczniowie

Uczniowie polscy

i poleskiego pochodzenia
postrzegani jako bardzo
dobrze zintegrowani, nie
wymagajacy specjalnego
Wsparcia, czascem wrecz
niewidzialni (Waerdahl
2016), co moze by¢
problemem, gdy wsparcie
bedzie potrzebne. Uczniowie
oceniani jako zmotywowani,
rodzice jako wspierajacy,

z wysokimi aspiracjami,
stabo angazujacy si¢ w
system, ale wspotpracujacy
(Slusarczyk, Waerdahl,
Strzemecka 2017).
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i ich rodzice postrzegani jako
dobrze si¢ integrujacy,
chociaz nie akceptujacy
wszystkich zatozen
systemowych (np.

zaangazowania rodzicow).

Zr6dto: opracowanie wlasne.
3. Szkola w zyciu rodzicow i dzieci

Potrzeby rodzin migracyjnych i rozwigzania w ramach systemow oswiaty

Szkota 1 szanse zdobycia dobrego wyksztatcenia sg bardzo wazne dla Polakow 1 nie zmienia
si¢ to takze w kontek$cie migracji. O ile wczesniejsze raporty stusznie wskazywaty na brak
szerszej perspektywy i planowania — zaktadano wyjazd tymczasowy, dopiero potem sprowadzano
rodzine, czesto jako probe unikniecia jej rozpadu. W takiej sytuacji migranci czg¢sto nie byli
przygotowani na wymogi systemu edukacji kraju imigracji. Ostatnie lata przynosza jednak zmiang.
Jak wskazalySmy we wczes$niejszej czeSci ekspertyzy obecnie rodziny w znacznej czgSci
przypadkow z gory planujg wyjazd wszystkich cztonkdéw i znacznie staranniej planujg wszystkie
aspekty wyjazdu, w tym i ksztalcenie dzieci, zaktadajac np., ze ostateczna decyzja o osiedleniu si¢
lub powrocie powinna zosta¢ podjeta przed pojsciem dziecka do szkoty. W przeciwnym wypadku
konieczne bedzie poczekanie do ukonczenia przynajmniej danego etapu edukacji (Slusarczyk,
Pustutka 2016). Rodzice sg zainteresowani wszystkimi aspektami edukacji : dlugo$cig ksztatcenia
obowigzkowego, podziatem na etapy i kryteriami przechodzenia na kolejne, systemami oceniania
1 promocji do kolejnych klas, kosztami nauki, opieka po zakonczeniu lekcji, rytmem roku
szkolnego czy mozliwos$cig opuszczania lekcji, a takze sposobem pracy na lekcji. Wér6d waznych
zagadnien wskazuje si¢ tez na procedury zapisywania do szkot, dostgpno$¢ miejsc
czy zrdznicowanie szkot w ramach danego kraju 1 mozliwos$ci uzyskanie wsparcia w razie potrzeby
(Lopez Rodriguez et al. 2016).

W ramach analizy roznych systemow oswiatowych, w ktorych funkcjonuja dzieci z polskich
rodzin migracyjnych mozemy zidentyfikowa¢ bardzo duzo rozwigzan wspierajacych integracje
szkolng. Ponizej prezentujemy te, ktdre uznajemy za korzystne dla integracji dzieci z polskich
rodzin migracyjnych w szkotach. Zebrane przez nas rozwigzania moga by¢ realizowane
na réznych poziomach: instancjonalnym, a wigc w ramach systemow szkolnych i polityki
oswiatowe] 1 spolecznej, ale takze na poziomie spoleczenstwa obywatelskiego, w ramach
spoteczno$ci lokalnych, dziatan stowarzyszen i1 innych organizacji czy wreszcie poprzez
aktywnos$¢ panstwa polskiego.

Tab. 8. Rozwiazania wspierajace integracje dzieci o pochodzeniu migracyjnym w systemach
szkolnych.

Zagadnienia Dzialania Poziom dzialan
Wejscie w system - przygotowywanie informacji o systemie | Instytucjonalny / dziatania
edukacyjny szkolnym dla nowoprzybytych i planujacych | organizacji polonijnych /

wyjazd rodzicow stowarzyszen

- diagnozowanie kompetencji jezykowych

i ewentualnie poziomu gotowosci szkolnej - instytucjonalny
- diagnozowanie ewentualnych specjalnych

potrzeb edukacyjnych
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- instytucjonalny

Integracja w szkole

- zapewnienie nauczycieli wspomagajacych
(nawet jezeli byl okres nauki jezyka w osobnej
klasie/szkole)

- ewentualni koordynatorzy-tacznicy z rodzinami
- konstruowanie klas z kilkorgiem dzieci
polskich Iub wprowadzenie systemu ,,starszego
brata” / ,,mentora” (Sales et al. 2013, Steffens
2006)

- zapewnianie
z rodzicami

thumaczy na spotkaniach

- instytucjonalny

- instytucjonalny /
stowarzyszenia rodzicOw
- instytucjonalny

- instytucjonalny

Integracja rodziny
ucznia

- wspolpraca z rodzicami uwzgledniajaca ich
kapitat kulturowy - wyja$nianie ewentualnych
roznic w oczekiwaniach (Sales et al. 2016),

- przygotowywanie poradnikéw wspierajacych
rodzicow w decyzjach edukacyjnych (por. Lopez
Rodriguez et al. 2016),

- organizowanie centrow doradczych.

- instytucjonalny
(warsztaty), stowarzyszenia
rodzicow, nieformalny

- instytucjonalny,
akademicki

Wsparcie tozsamosci

- zapewnienie mozliwosci nauczania jezyka

- instytucjonalny

etnicznej / narodowej ojczystego w ramach systemu szkolnego,
- mi¢dzykulturowe curricula,

- mozliwosci  dodatkowej
ojczystego (system szkot
przyparafialnych itp.),

Zroédto: opracowanie wiasne

nauki  jezyka
sobotnich,

- instytucjonalny
- panstwo polskie, koscioty,
organizacje polonijne

Jak wpomniano w Czegsci | bardzo waznym zagadnieniem zwigzanym ze szkolg jest
mozliwo$¢ nauki jezyka ojczystego. Jedna z mozliwosci (sygnalizowang w Tabeli 7) jest
uczeszczanie na lekcje w ramach systemu szkolnego kraju imigracji. Problemem jest jest, takze
wspomniane, traktowanie tych lekcji raczej jako wsparcia jezykowego w radzeniu sobie z innymi
przedmiotami. Nie zawsze tez — o czym $wiadczy przyklad niektorych landéw niemieckich, jest
sprzyjajacy klimat dla organizowania takich zajec¢. I wreszcie sami rodzice czasem nie sg chetni,
by posyla¢ dzieci na lekcje polskiego w ramach formalnej nauki, szczegélnie, gdy doktadaja
staran, by nie byly identyfikowane jako imigranci (Waerdahl 2016. Matoszewski 2010).
Rozwigzaniem staja si¢ szkoty polonijne, organizujace lekcje polskiego (a takze historii, geografii,
czasem tez religii) w soboty lub popoludniami. Cz¢$¢ z tych szkot posiada wsparcie panstwa
polskiego (sa organizowane przy ambasadach), czes¢ dziala na =zasadzie spolecznego
zaangazowania polskiej diaspory czy kosciota katolickiego (np. Irek et al. 2012, Slusarczyk 2014).

W ramach badan projektu Transfam nasi respondenci podkreslali znaczenie tych szkot,
niejednokrotnie doktadali ogromnego wysitku, by dotrze¢ na zajecia (np. dojadz ok. 100 km
w jedng strong, czy tez konieczno$¢ zabaranie ze sobg miodszych dzieci i spgedzenia z nimi dnia
w szkole). Wiele z tych szkot boryka sig¢ jednak z problemami finansowymi, infrastrukturalnymi
oraz niejasnos$cig statusu. Polityka panstwa polskiego skierowana do nich jest co najmniej
niestabilna, kilkakrotnie zapowiadano juz likwidacje punktéw przy ambasadach (Slusarczyk
2014), z kolei szkoty spoteczne uzaleznione sg od optat rodzicow. W trakcie kongresow o$wiaty
polonijnej stale dyskutuje si¢ tez o wspotpracy w przygotowaniu materiatow do pracy z dzie¢mi
polskimi za granica. Z ramienia panstwa polskiego zajmuje si¢ tym ORPEG (O$rodek Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granicg), przygotwowujac materialy 1 podreczniki do dyspozycji szkot
polonijnych.
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Dostrzegane problemy i bariery integracji

W badaniach polskich rodzin migracyjnych mozemy - dzielgc najbardziej ogdlnie — wyrdzni¢ dwie
kategorie barier i probleméw dotyczacych integracji ich dzieci w szkotach krajéw imigracji:
bariery instytucjonalne oraz wynikajgce z charakterystyki rodzin i oczekiwan wobec systemow
edukacji, ktore maja rodzice — dla potrzeb tej analizy okreslitySmy je jako rodzicielskie. Do tego
trzeba dotaczy¢ problemy zwigzane ze spoleczenstwem przyjmujacym.

1. Bariery instytucjonalne — najwazniejsza bariera jest, gdy nauczyciele nie sa przygotowani
do edukacji dzieci cudzoziemskich, z czym mieliSmy do czynienia szczegdlnie w pierwszych
latach po akcesji Polski do UE (Sales et al. 2008) lub w krajach, gdzie naptywu polskich
migrantdbw wczesniej nie byto i trzeba bylo pilnie tworzy¢ procedury (np. Islandia, Ganiec
2012). Drugi obszar wynika z kwestii ekonomicznych — przyktadowo w Norwegii zasi¢g
wsparcia jezykowego czy mozliwo$¢ nauczania jezyka ojczystego zalezy od mozliwosci
finansowych gmin. Nie kazda zdecyduje si¢ na takie dziatania. Trzecim obszarem jest ryzyko
wspomnianej juz dyskryminacji instytucjonalnej, szczeg6lnie istotne w przypadku systemow
selekcyjnych, jak np. niemiecki. Czg$¢ migrantow probuje omina¢ putapke dyskryminacji
instytucjonalnej, starajac si¢ — o ile warunki na to pozwalajg — nie prezentowaé si¢ jako
imigranci lub osoby z pochodzeniem migracyjnym. Jest to mozliwe w przypadku niektérych
grup etnicznych, gdzie np. nie ma wyraznych roznic fizycznych w poréwnaniu z ludnoscia
rodzima. Np. w odniesieniu do Polakéw Piotr Matoszewski zwraca uwagg, ze cz¢$¢ rodzin woli
posyta¢ dzieci na zajecia z jezyka polskiego do przyparafialnej szkoty weekendowej, zamiast
wystepowac o zorganizowanie ich w szkole (jesli jest taka mozliwos¢), poniewaz zaletg takiego
wyboru jest unikniecie etykietki ,,imigranta” czy ,,cudzoziemca” (Matoszewski 2010).

2. TreSci nauczania - Powodzenie dzieci imigrantow w szkole i sSrodowisku rowie$niczym jest
kluczowe dla analizy sukcesu migracyjnego. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze generalnie
szkota odzwierciedla model polityki danego kraju odnoszacy si¢ do otwartoSci spoleczenstwa
wzgledem naptywu. Modele te, jak pokazuja przyktady z historii np. UK (lata 50-60 XX
wieku), czy aktualnie Norwegii bazowaly/ bazuja na asymilacji. Akcentowano znaczenie
znajomosci jezyka, ktory przyspieszat ten proces 1 mial ,tozsamosciowe” konsekwencje.
Krytycy akcentowali brak uwzgledniania w programach rzetelnej wiedzy o historii, polityce,
ekonomii krajow pochodzenia, glebokiego spojrzenia wychodzacego poza ‘ozdobniki
kulturowe’. W latach 70. XX wieku po krytyce wspomnianego modelu, ze wzgledu m.in.
na dewaluacje kultur mniejszosci, potezny konflikt migdzy domem (podtrzymujacym kulture
pochodzenia) a szkotg (pomniejszajaca znaczenie roznorodnos$ci etnicznej) czy tez obnizenie
poczucia wartosci dzieci imigrantow (por. np. Tereschenko, Archer 2014), zaczgto
wprowadza¢ model wielokulturowy bazujacy na wspomnianej juz edukacji migdzykulturowe;.
Problemem jest realizacja zalozen. W narracjach migrantow w ramach projektu Transfam
zagadnienia zwigzane z wielokulturowo$cig pojawialy si¢ bardziej w postaci ‘folkloru’ niz
szerszej analizy spoteczne;j.

3. Bariery rodzicielskie - wigza si¢ z $wiadomym Iub nie porownywaniem danego system
szkolnego z polskim (takim, jakim go zapamigtali migranci, niekoniecznie obecnie realnie
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istniejacym, por. Slusarczyk Pustutka 2016). O ile wiec wickszos¢ z nich w badaniach deklaruje
zadowolenie ze szkoly jako srodowiska socjalizacyjnego i miejsca, w ktorym ich dzieci
spedzaja sporo czasu. Natomiast w przypadku, gdy system jest znaczaco odmienny
od polskiego, szczegélnie w mniejszym stopniu nastawiony na opanowanie wiedzy
akademickiej i sprawdzanie osiagni¢¢ (jak w Wielkiej Brytanii czy Norwegii) rodzice uczniow
stajg si¢ znacznie bardziej krytyczni. Trudno i zaakceptowac brak ocen, brak zadan domowych
czy ich niewielki zakres (Slusarczyk et al. 2017). Ponadto zdecydowanie krytycznie oceniaja
oczekiwania co do wlasnego zaangazowanie w zycie szkolne. O ile sg sktonni wspotpracowac
z nauczycielami (i wedthug raportow badawczych faktycznie to robig), to dziatania polegajace
na spotkaniach z innymi rodzicami czy organizowaniu zaj¢¢ dodatkowych (jak to jest np.
w Norwegii) lub kwestowanie czy organizacje roznych wydarzen szkolnych (UK, takze
Niemcy) uznajg juz za zbyt daleko idace oczekiwania. Co nie znaczy, ze si¢ nie angazuja —
przeciwnie, dla dobra swoich dzieci sg sktonni podja¢ wiele dziatan. I wreszcie, chociaz sami
sa migrantami 1 doceniajg wsparcie, ktore otrzymuja — réwnoczes$nie krytykuja nadmierne
zréznicowanie etniczne czy narodowosciowe w szkotach, co wynika przede wszystkim z braku
doswiadczenia roznorodnosci (Sales at al. 2008, Lopez Rodriguez et al. 2016).

4. Problemy uczniéw - poza barierg jezykowa, ktora stanowi wysoka poprzeczke w integracji
dzieci z nowym S$rodowiskiem, do trudno$ci, ktérych doswiadczaja dzieci polskiego
pochodzenia w szkotach w krajach imigracji nalezg tez: izolacja w grupie roéwiesniczej
czy trudnosci w akceptacji odmiennosci, nieznajomos$¢ jezyka (a co za tym idzie ewentualne
trudno$ci w nauce), ktorym postuguja si¢ inne dzieci oraz niewystarczajgca znajomos¢ innych
tradycji, obyczajow (Todorovska-Sokolovska 2010). Kluczowym czynnikiem jest tu wiek
dziecka w chwili, gdy trafia do nowej szkoty. Dzieci polskie do$wiadczaja tez czasami
dyskryminacji na tle etnicznym i narodowosciowym (Szelewa 2010).

Szkota jako pole powstawania sieci spolecznych — kapitat spoteczny rodzin migracyjnych

Jak wskazaty§my w poprzednich rozdziatach wejsScie w nowy system szkolny jest wyzwaniem
nie tylko dla dziecka, ale dla catej rodziny. Ponownie chcemy tez podkresli¢ ogromne znaczenie
integracji szkolnej, jako dajacej dzieciom szans¢ na poczucie przynaleznosci, a rodzicom
zapewniajaca czasami pierwszy systematyczny kontakt ze spoleczenstwem przyjmujacym
(D’Angelo, Ryan 2011, Kosmalska 2012). W przypadku polskich dzieci badania wskazuja na
ogromne zroznicowanie. Czes$¢ raportow (por. np. Sales et al. 2008, Devine 2013, Sime, Fox 2015)
wskazywalo na fakt, Ze podejmowanie pracy ponizej kwalifikacji, dtugie nieobecnosci w domu
czy nie do konca uregulowany status na rynku pracy moga by¢ czynnikami niwelujagcymi kapitat
kulturowy rodzicow (por. charakterystyke poziomu wyksztalcenia polskich migrantoéw) przez
co moze nie uda¢ im si¢ zapewni¢ dzieciom odpowiedniego wsparcia w sferze edukacyjnej nawet
jezeli sami dysponuja np. wyksztatlceniem wyzszym. Moze to si¢ przejawia¢ np. oczekiwaniem,
Ze nauczenie nowego jezyka jest wylacznie sprawa szkoty (Adams and Shambleau, 2006) albo
przeciwnie skupieniem si¢ wylacznie na nim a zlekcewazeniem np. nauki jezyka polskiego.

Bardzo waznym czynnikiem jest wiek dziecka. O ile mate dzieci szybko adaptuja si¢
W nowym systemie, to starszym zajmuje to wigcej czasu, ponadto miaty juz doswiadczenia
z polska szkotg 1 musza nie tylko nauczy¢ si¢ nowych zasad postgpowania, ale tez skonfrontowac
je z dotychczas obowigzujacymi. W przypadku tych uczniéw kwestia opanowania jezyka moze
by¢ bardzo pilna, szczegdlnie jesli wiek plasuje ich na poziomie bliskim egzaminom koncowym
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(Sales at al. 2013). Roéwnoczesnie cze$¢ rodzicow organizuje dzieciom bardzo wiele zajec
dodatkowych, by z jednej strony stymulowac ich rozwoj, a z drugiej zapewni¢ im rozbudowane
kontakty spoteczne (Sime, Fox 2016). Jest to do pewnego stopnia powielanie strategii
stosowanych przez rodzicow w Polsce, gdzie mocno rozpowszechnione jest przekonanie, ze bez
dodatkowych inwestycji edukacyjnych dziecko nie wykorzysta w petni swojego potencjatu i nie
osiggnie sukcesu mierzonego pozycja na rynku pracy i w strukturze spoteczne;.

Poza opanowaniem jezyka i adaptacja do nowych warunkow szkolnych przed dzie¢mi
i rodzinami stojg jeszcze dwa wyzwania. Pierwszym z nich jest zaakcentowanie znacznie
wiekszego niz w Polsce zroznicowania kulturowego, co w przypadku polskich migrantoéw bywa
problemem (Ryan, Sales 2011). Drugim — zbudowaniem przez catg rodzing indywidualnej strategii
transnarodowos$ci obejmujgcej zarowno kontakty z ta czescig rodziny, ktora pozostata w kraju,
koncepcje ksztattowania polskiej tozsamosci 1 integracji w kraju imigracji. Jesli takiej strategii nie
ma, powstaje ryzyko wykonywania wielu niespdjnych dzialan, jak np. lekcewazenie regut
szkolnych danego kraju (np. polscy rodzice przedtuzaja sobie i swoim dzieciom dni wolne,
usprawiedliwiajac to wyjazdami do Polski), czy podejmowaniem wysitku ksztalcenia w polskiej
szkole sobotniej, ale bez wsparcia rodzicow.

48



REKOMENDACJE | WNIOSKI

Biorac pod uwagg trendy demograficzne, a takze raportowane wyniki badan ilo§ciowych oraz
jakosciowych — szczegolnie bazujacych na wypowiedziach samych migrantow - nie da si¢
zignorowac faktu, ze prawdopodobienstwo kluczowej roli transnarodowych sieci krewniaczych
w krajobrazie polskich migracji zagranicznych jest wysokie (np. Slusarczyk, Slany, 2016, Slany,
Solga, 2014, Slany et al. 2017, Huang et al. 2016). Przyznanie, ze nie wszystkie migracje maja
charakter czasowy 1 nieosiedlenczy wywotuje konieczno$¢ zmierzenia si¢ z nowg rzeczywistoscia
spoteczna. Migracje uwrazliwiaja nas zatem na nowe praktyki, dynamiczne relacje w rodzinie
1 konsekwencje migracji nie tylko dla samych rodzin czy sieci rodzinnych, lecz takze dla calych
spoteczenstw przyjmujacych Europy Zachodniej, jak i polskiego spoteczenstwa odptywu.

Badania polskich rodzin migracyjnych przynosza nowy ksztalt relacji i wigzi, ktory odbiega
znacznie od wizerunkow zasiedzialej czy ,,tradycyjnej” polskiej rodziny (por. Slany, Strzemecka
2017, Slany et al. 2008), a przemiany obserowa¢ mozemy niejako na trzech ptaszczyznach:

e kraju pochodzenia,
e kraju osiedlenia,
e W tak zwanej przestrzeni transnarodowej.

Patrzac przez pryzmat spoteczenstwa polskiego, odptyw rodzin stanowi niepowetowang utrate
kapitatu ludno$ciowego (Slany, Solga 2014, Pustulka et al. 2017, Janta 2013a, 2013b, Zumpe et
al. 2012, Hoorens et al. 2011). Cho¢ wazne jest optymistyczne przygotowywanie lokalnych
osrodkoOw na wyzwania reemigracji, to sytuacja osob, ktére nie planuja powrotu do kraju -
a szczegllnie sposoby na dotarcie ,,z polskos$cig” do ich dzieci - musi na stale dolaczy¢
do repertuaru priorytetowych zadan i obszaréw badawczych, zakresowo obejmujac takze polityki
spoteczne.

Dla krajow przyjmujacych Europy Zachodniej, polscy migranci zwykle stanowia wazne
zaplecze ekonomiczne jako sila robocza (Grabowska 2013, Engbersen et al. 2010). Reunifikacja
rodzin, czgsto poczatkowo nieantycypowana, sprawia, Ze pojawiajg si¢ nowe problemy zwigzane
z funkcjonowaniem diad matzenskich i relacji rodzic migrujacy-dziecko/dzieci po ponownym
wspolnym zamieszkaniu. Procesy integracyjne, codzienne zycie badanych 1 ich relacje odnoszone
sa do nowych dla nich kontekstow takich jak wielokulturowos$¢ czy rownos¢ plci, tym samym
niosgc za sobg pewne wyzwania dla uktadu normatywno-aksjologicznego kraju imigracji.

Na przecieciu si¢ interesOw krajow pochodzenia 1 osiedlenia zidentyfikowa¢ mozna jasno
game¢ motywacji stojacych za dziataniami rodzinnymi Polakéw za granica. Wnikajac gleboko
w wyniki badan prowadzonych czy to w Anglii, Irlandii czy Norwegii, mozna stwierdzi¢,
ze u podstaw wykorzystania potencjatu ludnos$ciowego, tj. skuteczne promowanie realizacji
zatozonych planow prokreacyjnych, lezy przede wszystkim bezpieczenstwo ekonomiczne. Wsrod
wiodacych czynikow sktaniajagcych Polki 1 Polakéw do zdecydowania si¢ na posiadanie dziecka
(lub kolejnych dzieci) wskazywane sg tez dobrze ptatna i stabilna, a czasem tez rozwijajaca praca,
wsparcie socjalne panstwa i prawidtowe funkcjonowanie instytucji spotecznych (zob. Huang et al.
2016, Slany et al. 2017, White 2009, 2011). Polscy emigranci, ktoérzy poza krajem zaktadaja
rodziny, wykazuja zauwazalne tendencje do czynienia dlugofalowych inwestycji —
m.in. w nieruchomosci (Bjornholt, Stefansen, 2017). Coraz cze$ciej dostrzegamy tez wage
tzw. czynnikow migkkich przynaleznych do badan nad jakos$cig zycia (quality of life). Warto
wskaza¢ tu na nowe aspekty ,,normalnego zycia” (Galasinska, Koztowska, 2009), czyli spokoju,
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lepszego stanu §rodowiska naturalnego czy mozliwo$ci ograniczenia pracy zawodowej (np. przez
redukcje¢ etatu, rezygnacje z nadgodzin) po to, by spedzi¢ czas z rodzing, jak rowniez postrzegang
transparencje systemoéw (np. jasne 1 sprawnie dzialajace procedury antydyskryminacyjne
czy przeciwdziatanie korupcji, wolnoéci polityczne i osobiste; zob np. Pustutka, Slusarczyk,
2017). Wciaz niejasno ksztattujg si¢ na chwile obecng konsekwencje genderowe, bo chociaz
dostrzezono pozytywny wpltyw promujacych rownos¢ mechanizmow na relacje ojciec-dziecko
(Zadkowska et al., 2017, Kilkey et al. 2011, Pustutka et al. 2016) czy rownowage praca-dom
(Pustutka, Slusarczyk, 2017) oraz ogélne wskazniki postaw proréwnosciowych (Huang et al.
2017), do czynienia mamy takze z backlashem, retradycjonalizacja i utrzymujaca si¢ staba pozycja
pewnych grup polskich kobiet na zagranicznych rynkach pracy (por. Matek, 2011, Szczygielska,
2013, Urbanska 2015, Trevena, 2011, Mazurkiewicz, 2013, Pustutka, Trabka, 2017, Slany et al.
2017).

Z calg pewnoscig postepuje jednak demokratyzacja rodziny, a nowy uktad sit centralizuje rolg
dziecka/dzieci (Sikorska 2009, Duch-Krzysztoszek 2007, Slany 2002). Uwzglednienie glosu
dzieci jest niezbednym 1 komplementarnym elementem sktadowym ,,uktadanki rodzinnej” wérod
Polakow zakladajacych i przezywajacych kolejne fazy zycia rodzinnego poza krajem. Wysitki
naukowo-badowcze nacelowane na monitoring potrzeb i trajektorii dzieci uczestniczgcych
w migracjach pozwala nam zdoby¢ wiedz¢ nie tylko o samych dzieciach (Slany, Strzemecka
2016a, 2016b, Strzemecka 2015), ale tez ich rodzinach (zob np. White 2011, Trevena et al. 2016,
Krzyzowski 2013), adaptacji do zycia w nowym kraju, barierach/sukcesach integracyjnych
w szkole i $rodowisku szkolnym (Slusarczyk, Pustutka, 2016, Waerdahl, 2016) oraz
przygotowaniu do pracy zawodowej. Z jednej strony szkota w sytuacji migracji jest zasadniczo
pierwszg instytucja, w ktorej zdobywajg wiedze systematyczng o nowej kulturze, zasadach zycia,
wzorcach zycia spolecznego, a sukces szkolny jest waznym predykatorem powodzenia w zyciu
dorostym (D’Angelo, Ryan, 2011). Z drugiej zas, to réwiesnicy 1 lokalne systemy szkolne
,»oddalaja dzieci” od Polski i polskos$ci, ksztattujac w nich podwojng lub nawet uniwalentng
identyfikacj¢ tozsamosciowa.

Najwazniejsze nazszym zdaniem zagadnienia i rekomendacje odnoszace si¢ do wiaczania
perspektywy dzieci na trzech obszarach polityk i rozwigzan prezwntujemy w ponizszej Tabeli 9.

Tab. 9 Rekomendacje rozwiazan i polityk w trzech obszarach ze szczegélnym uwzglednieniem
pozycji i potrzeb dzieci.

CEL: Kraj wysytajacy Kraj przyjmujacy: Transnarodowa
rodzina
Wzmacnianie - rozwijanie oferty edukacji - pomoc - utrzymywanie
roli dzieci w polonijnej (jezyk-kultura), ktorg w nabywaniu i tworzenie
zyciu mozna dopasowywac nie tylko do kompetencji rodzinnych
spotecznym systemow edukacji krajow jezykowych; i przyjacielskich
i kulturalnym przyjmujacych, ale tez poziomu sieci wsparcia,
kompetencji (np. jezykowych) - inkluzywne ktore daja dzieciom
dzieci; i integracyjne polityki poczucie
edukacyjne; bezpieczenstwa,
- promowanie projektow przynaleznosci,
kulturalnych dla Polakéw - programy pewnosci siebie;
zagranicg, ktore uwzgledniaja uwrazliwiajace
rosnacy udziat rodzin i dzieci w na réznice - umozliwianie
populacji migrantow (np. wystawy systemowe, dhuzszych pobytow
czy spektakle atrakcyjne i kulturowe (np.
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odpowiednie dla mtodego
odbiorcy);

- wspieranie dziatan zaréwno
tradycyjnie skutecznych aktorow
zycia diaspory (Kosciot, Polska
Macierz Szkolna, o$rodki kultury),
jak i nowowylaniajacych si¢
organizacji pozarzadowych i
innych form aktywnosci Polakow
(takze wirtualnych) dziatajacych
w uktadach
wielokulturowych/partnerskich,
uwzgledniajac takze rozproszenie
przestrzenne Polakéw w
niektorych krajach przyjmujacych
(np. w Norwegii).

dystanse spoleczne,
ideologia wspotpracy
vs. rywalizacji);

- pomoc asystentow-
personelu
wielojezycznego,
wprowadzanie buddy
system /
Patenschaften, czyli
wspieranie uczniow
migrantow przez
rowiesnikow

z klasy / szkoty;

- umozliwienie
uczestnictwa dzieci
migrantow w lokalne;j
kulturze, swigtach;

- budowanie
pomostowego
kapitatu spolecznego
dzieci (promocja
narodowo-etnicznie
zrdéznicowanych grup
rowiesniczych,
hobbistycznych, etc.)

dzieci-migrantow
u rodziny w Polsce;

-wymiana
informacji

o istotnych
wydarzeniach,
zaposredniczone
uczestnictwo

w kulturze przez
media, a takze
przekazywanie
polskiej tradycji,
kultury i historii
dzieciom przez
dziadkéw podczas
wizyt w kraju.

Facylitacja
procesow
wchodzenia
w dorostos¢

-wspieranie dziatan
specjalistycznych organizacji
oferujgcych profesjonalng pomoc
dla dzieci i mlodziezy migranckiej
zagranica (np. Polish
Psychologists Association w
Wielkiej Brytanii);

-normalizacja wielokulturowosci
jako wyznacznika
tozsamosciowego we
wspolczesnym $wiecie,

np. poprzez szersze niz dotychczas
uwzglednienie tego zagadnienia

w programach wychowania
przedszkolnego i szkolnego;

- dziatania promujace powroty
czasowe, stale, edukacyjne i
zawodowe polskiej mtodziezy
tzw. pokolen 1.5 oraz 2.0
wychowanych na emigracji,
stworzenie odpowiednich regulacji
prawnych np. umozliwiajacych
czasowa nauke w szkole w Polsce;

- zapobieganie
dyskryminacji
milodziezy
migranckiej;

- rowny dostep
milodziezy
migranckiej do
ksztalcenia,

- uproszczone
regulacje prawne
w zakresie
zachowania
podwdjnego
obywatelstwa

- dbatos¢ o relacje
miedzygeneracyjne
w rodzinie,
szczegolnie
poprzez relacje z
dziadkami, a takze
o0 budowanie
srodowiska
rodzinno-
réwiesniczego
(kuzynostwo)
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- uproszczone regulacje prawne

w zakresie zachowania

podwdjnego obywatelstwa
Unikanie -monitoring do$wiadczen dzieci - zapobieganie - pomoc materialna
ryzyka i mlodziezy poprzez odpowiednie - przeciwdziatanie i niematerialna
marginalizacji badania zakotwiczone w child- dyskryminacji dziadkow w opiece
czy centric approaches, optymalnie migrantow-rodzicow nad dzieckiem;
wykluczenia stosujace podejscie na zagranicznych

wielostanowiskowe/porownawcze rynkach pracy - wykorzystywanie

oraz longitudinalne; i zapobieganie ich mozliwosci zakupu

relegowaniu do tafiszych towaréw

- nawigzywanie wspotpracy przez sektorow niszowych czy realizacji ustug

dedykowane agencje pomocowe oraz w Polsce dzieki

i podkre$lanie koniecznosci niskowynagradzanych wiedzy rodziny .

zrozumienia réznic kulturowych

W rozumieniu np. rodziny (np. - oferta ksztalcenia

przeprowadzone w ramach jezykowego dla

projektu Trasnfam spotkania dla dorostych;

norweskich i polskich

pracownikow socjalnych) - skuteczne

i kulturowo

- zwalczanie stereotypizacji i uwrazliwione

stygmatyzacji dzieci dziatanie agencji

doswiadczajacych migracji, systemu pomocy

przetamywanie dominujacych spotecznej i wczesnej

dyskurséw, promowanie interwencji

réznorodnosci, np. poprzez

programy zaje¢¢ dla dzieci

szkolnych przygotowane w

ramach projektéw badawczych

(np. Transfam) czy dziatalnosci

organizacji pozarzadowych (np.

Fundacji Roznorodnosci

Spotecznej).;

Warto podkresli¢, ze to przede wszystkim w interesie Polski jako kraju emigracji lezy
budowanie bazy wiedzy dotyczacej doswiadczen migrantow. Kontekst szkolny zdaje si¢ byc¢
doskonatym polem wspotpracy migedzynarodowej, jak pokazujg to taczace badania empiryczne
z praktyka spoleczng rezultaty projektu Sales i wspotpracownikow (2008), ktorych poktosiem stat
si¢ przewodnik dotyczacy funkcjonowania polskich uczniow w angielskim systemie o§wiatowym.
Co ciekawe, juz w tym dokumencie odnajdziemy spojrzenie na rodzin¢ jako caloSciowy
1 unikatowy system, w ktorym sytuacja dzieci bezposrednio 1aczy si¢ z mozliwosciami, kapitatem,
kulturg kraju pochodzenia i doswiadczeniami ich rodzicow (zob tez Lopez-Rodriguez et al. 2010,
Trevena et al. 2016, Moskal 2010a, Slusarczyk, Pustutka 2016). Innym sposobem docierania
do szerszych publicznosci jest organizowanie spotkan z rodzicami, nauczycielami polonijnymi czy
takze i pracownikami socjalnymi, jak to miato miejsce w ramach projektu Transfam®’.

Rodzina transnarodowa jako przestrzen relacyjna staje si¢ waznym elementem polskiego
krajobrazu (np. Danilewicz 2010, Moskal, 2010a, 2014, Muszel 2013b, Bell, Erdal, 2016, Slany
et al. 2017). Soczewka transnarodowosci jest o tyle uzyteczna, ile tez pragmatyczna w kontekscie

17 Relacje ze spotkan na http://transfam.socjologia.uj.edu.pl.
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podkreslania najwazniejszych charakterystyk rodzin migracyjnych. Po pierwsze, statystycznie
rzecz biorac coraz wigcej ludzi w Polsce identyfikuje si¢ z wyzwaniami zycia w rozdzielonych
czasowo lub na stale rodzinach. Po drugie, z badan wylania si¢ obraz spolegliwo$ci wobec
polskich norm kulturowych i podtrzymywanie hierarchii warto$ci, na szczycie ktorej znajduja si¢
dom rodzinny i rodzina. Po trzecie, kapital rodzinny nadal stanowi kluczowe zasoby, ktore sa
transferowane w obu kierunkach mig¢dzy krajami naptywu i odptywu (Grabowska et al. 2016).
Do Polski ptyna nie tylko przekazy pieni¢zne, ale tez niematerialne formy pomocy, a takze oferty
pracy, gdyz sieci rodzinne sg wcigz odpowiedzialne za tzw. migracje tancuchowe, ktére polegaja
na sprowadzaniu kolejnych krewnych do pracy zagranicg. Nie umniejszajac na znaczeniu badan
pokazujacych ostabianie si¢ relacji, postulujemy, ze wigkszo$¢ migrantdéw 1 nie-migrantow
nalezacych do sieci rodzinnych stara si¢ w sposob ciaggly i optymalny organizowaé praktyki
rodzinne tak, azeby bliskos¢ 1 lojalnos¢ rodzinna trwaty ponad granicami (por. Bryceson, Vuorela
2002, Goulborune et al. 2010, Glick 2010). Podtrzymywanie kultury, jezyka i tradycji wymaga
ogromnej pracy emocjonalnej i organizacyjnej, ktorej wykonawczyniami sg przede wszystkim
migrujace kobiety (Pustutka, Slusarczyk, 2016). Jednakze wiezi rodzinne z krajem pochodzenia
zasadniczo trwaja na kolejnych etapach cyklu zycia rodziny emigracyjnej, a takze maja szanse
zaistnie¢ w doswiadczeniu kolejnych pokolen wychowywanych juz poza Polska.

53



BIBLIOGRAFIA

Adams, L. D., Shambleau, K. M. 2006. Children’s Adjustment to Elementary School. w: L. D. Adams, A.
Kirova (red.). Global migration and education: Schools, children, and families. Nowy Jork, Londyn:
Routledge.

Aquilino, W.S. 2005. Impact of family structure on parental attitudes toward the economic support of adult
children over the transition to adulthood. Journal of Family Issues, 26(2): 143-167.

Arendell, T. 2000. Conceiving and Investigating Motherhood: The Decade's Scholarship. Journal of
Marriage and the Family 62(4): 1192-1207.

Arendell, T. 1999. Mothering and Motherhood.A Decade Review. Working paper 3.
http://winetwork.bec.edu/berkeley/papers/3.pdf. Dostep: 15.09.2016

Arnett, J.J. 2010. Emerging adulthood(s): The Cultural Psychology of a new life-stage, w: A. Jensen (red.)
Bridging cultural and developmental approaches to psychology: New syntheses in theory, research,
and policy, Oxford: Oxford University Press.

Bailey, A. 2011. Transnational Mobilities and Childhoods. w: J. Qvortrup, W. Corsaro , M-S. Honig (red.).
The Palgrave Handbook of Childhood Studies. Nowy Jork: Palgrave Macmillan.

Balcerzak-Paradowska, B. 2004. Rodzina i polityka rodzinna na przelomie wiekow: przemiany, zagrozenia,
potrzeba dziatan. Warszawa: Instytut Pracy i Spraw Socjalnych.

Baldassar, L., Merla, L. 2013. Transnational families, migration and the circulation of care: understanding
mobility and absence in family life. Londyn, Nowy Jork: Routledge.

Barclay, L., Kent, D. 1998. Recent immigration and the misery of motherhood: A discussion of pertinent
issues, Midwifery 14(1): 4-9.

Barglowski, K., Krzyzowski, L., Swigtek, P. 2015. Caregiving in Polish-German transnational social space:
circulating narratives and intersecting heterogeneities. Population, Space and Place 21(3): 257-269.

Bell, J. 2016 'Migrants: keeping a foot in both worlds or losing the ground beneath them? Transnationalism
and integration as experienced in the everyday lives of Polish migrants in Belfast, Northern Ireland'.
Social ldentities 22(1): 80-94.

Bell, J., Erdal, M. 2015. ‘Limited but Enduring Transnational Ties? Transnational Family Life Among
Polish Migrants in Norway’. Studia Migracyjne — Przeglgd Polonijny: 41(3): 77-98.

Belonging, Being and Becoming: The Early Years Learning Framework for Australia. Department of
Education, Employment and Workplace Relations for the Council of Australian Governments.
https://lwww.coag.gov.au/sites/default/files/early_years_learning_framework.pdf. Dostep: 3.01.2015.

Ben Arieh, A., Froenes, I. 2011. Taxonomy for child well-being indicators: a framework for the analysis of
the well-being of children. Childhood 18(4): 460-476.

Bielecka-Prus, J., Czapka, E., Kawczynska-Butrym, Z. 2017. w druku. The dilemmas of transnational
care. The case of Polish immigrants in Norway. w: K Slany et al. (red) Transnational Polish
Families In Norway. Social Capital, Integration, Institutions and Care. Frankfurt n/Menem: Peter
Lang Academic Publishing.

Bielewska, A., 2013. Kupowanie polskosci — tozsamosé¢ narodowa jako towar wsréd polskiej migracji
poakcesyjnej w Wielkiej Brytanii. Konferencja ,,Mtoda polska emigracja w UE jako przedmiot badan
psychologicznych, socjologicznych i kulturowych”. http://www.euroemigranci.pl/dokumenty/
pokonferencyjna/Bielewska.pdf. Dostep: 15.12.2016.

Bilecen, B., Barglowski, K., 2015. On the assemblages of informal and formal transnational social
protections. Population, Space and Place 21(3): 203-214.

Bjornholt, M., Stefansen, K. 2017. w druku. On the move: Transnational family practices among Polish
parents working and caring for children in Norway, w: K. Slany et al. (red.) Transnational Polish
Families In Norway. Social Capital, Integration, Institutions and Care. Frankfurt n/ Menem: Peter
Lang Academic Publishing.

Blasiak-Tytuta, M. 2013. Ponglish jako przykiad adaptacji jezykowo-kulturowej. Krakéw: Uniwersytet Pedagogiczny
w Krakowie.

54



Botterill, K. 2011. Mobility and Immobility in the European Union: Experiences of Young Polish People
Living in the UK. Studia Migracyjne - Przeglgd Polonijny 1: 47-70.

Brough, P., Holt, J., Bauld, R., Biggs, A., Ryan, C. 2008, The ability of work-life balance policies to
influence key social/organisational issues. Asia Pacific Journal of Human Resources 46(3): 261-274.

Bryceson, D., Vuorela, U. 2002. The transnational family. New European frontiers and global networks.
Nowy Jork: Berg.

Brzinsky-Fay, C. 2007. Lost in transition? Labour market entry sequences of school leavers in Europe.
European Sociological Review. 23(4): 409-422.

Buler, M., Pustutka, P. 2017. w recenzji. Gender and family practices in binational couples of Polish
migrant women Studia Migracyjne- Przeglgd Polonijny 4.

Burrell, K. 2011. Going Steerage on Ryanair: Cultures of Air Travel for Migration from Poland to the UK.
Journal of Transport Geography 19(5): 1023-1030.

Burrell, K., Rabikowska, M. 2009. The Material Worlds of Recent Polish Migrants: Transnationalism,
Food, Shops and Home. w: K. Burrell (red.) Polish Migration to the UK in the 'New' European Union:
After 2004. Aldershot: Ashgate.

Burrell, K. (red.). 2009. Polish Migration to the UK in the 'New' European Union: After 2004. Aldershot:
Ashgate.

Castles, S., Miller, M. 2011. Migracje we wspotczesnym swiecie. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Chambers, D. 2012. A Sociology of Family Life. Change and Diversity in Intimate Relations. Cambridge:
Polity Press.

Children in Migration. 2016. European Commission. http://ec.europa.eu/justice/fundamental-
rights/rights-child/protection-systems/index_en.htm. Dostep 10.11.2016.

Children Youth and Migration. UNICEF.2005. http://www.un.org/esa/population/migration
/turin/Turin_Statements/UNICEF.pdf) Dostep 10.09.2016.

Charkiewicz, E., Zachorowska-Mazurkiewicz, A. 2009. Wprowadzenie — Kryzys opieki w Polsce i na
swiecie. w: Gender i ekonomia opieki. Warszawa: Biblioteka Think Tanku Feministycznego.

Christensen, P., Prout, P. 2012. Researching Children and Childhood. w: S. Greene, D. Hogan (red.)
Researching Children's Experience Approaches and Methods. Londyn: Sage.

Carmichael, S., Hamilton, C. 1967. Black Power. New York: Random House.

Common European Principles for Teacher Competences and Qualifications [Wspolne europejskie zasady
dotyczace kompetencji i kwalifikacji nauczycieli] 2005. Bruksela: The European Commission,
http://www.see-educoop.net. Dostep: 23.01.2017.

Constable, N. 1999. At Home but Not at Home: Filipina Narratives of Ambivalent Returns. Cultural
Anthropology 14(2): 203-228.

Coraz wiecej dzieci imigrantow. 2016. http://www.tvp.info/25462942/coraz-wiecej-dzieci-imigrantow-w-
brytyjskich-szkolach-polacy-w-czolowce. Dostep 20.11.2016.

Cote, J., Bynner, J.M. 2008. Changes in the transition to adulthood in the UK and Canada: The role of
structure and agency in emerging adulthood. Journal of youth studies 11(3): 251-268.

D’Angelo, A., Ryan, L. 2011. Sites of socialisation-Polish parents and children in London schools. Studia
Migracyjne - Przeglgd Polonijny 37(1): 237-258.

Danilewicz, W. 2010. Rodzina ponad granicami. Transnarodowe doswiadczenia wspolnoty rodzinnej.
Biatystok: Trans Humana.

De Souza, R. 2004. Motherhood, Migration and Methodology: Giving Voice to the “Other”. The Qualitative
Report 9(2): 463-482.

Deving, D. 2011. Immigration and Schooling in the Republic of Ireland — Making a difference? Manchester:
Manchester University Press.

Devine, D. 2013. ‘Value’ing children differently?” Migrant children in education. Children & Society 27(4):
282-294.

Douglass, C. B. 2007. From duty to desire: Emerging adulthood in Europe and its consequences. Child
Development Perspectives 1(2): 101-108.

55


http://ec.europa.eu/justice/fundamental-rights/rights-child/protection-systems/index_en.htm
http://ec.europa.eu/justice/fundamental-rights/rights-child/protection-systems/index_en.htm
http://www.tvp.info/25462942/coraz-wiecej-dzieci-imigrantow-w-brytyjskich-szkolach-polacy-w-czolowce
http://www.tvp.info/25462942/coraz-wiecej-dzieci-imigrantow-w-brytyjskich-szkolach-polacy-w-czolowce

Doyle, M. and Timonen, V. 2010. Obligations, ambitions, calculations: migrant care workers' negotiation
of work, career, and family responsibilities. Social Politics: International Studies in Gender, State &
Society, 17(1): 29-52.

Dreby, J. 2006. Honor and Virtue: Mexican Parenting in the Transnational Context. Gender & Society 20:
20-32.

Dreby, J., Adkins, T. 2012. The Strength of Family Ties: How US Migration Shapes Children’s Ideas of
Family. Childhood-A Global Journal of Child Research 19(2): 169-187.

Dreby, J., Mose-Brown, T. 2013. Work and Home Im/balance: Finding Synergy through Ethnographic
Field Work. w: T. Mose-Brown, J. Dreby (red.) Family and Work in everyday Ethnography.
Philadelphia: Temple University Press.

Duch-Krzystoszek, D. 2007. Kto rzgdzi w rodzinie: socjologiczna analiza relacji w matzenstwie.
Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN.

Duda-Mikulin, E. A. 2013. Migration as opportunity? A case study of Polish women: migrants in the UK
and returnees in Poland. Problemy Polityki Spolecznej 23(4): 105-121.

Education and Migration Strategies for Integrating Migrant Children in European Schools and Societies.
Nesse. 2008. http://www.nesse.fr. Dostep: 23.01.2017.

Elliott, K. 2016. Caring Masculinities: Theorizing an emerging concept. Men and masculinities 19(3): 240-
259.

Emslie C., Hunt, K. 2009. ‘Live to Work’or “Work to Live’? A Qualitative Study of Gender and Work—life
Balance among Men and Women in Mid-life. Gender, Work & Organization 16(1): 151-172.

Engbersen, G., Snel, E., de Boom, J. 2010. A van full of Poles’: liquid migration from Central and Eastern
Europe. w: R. Black et al. (red.). A continent moving west, Amsterdam: IMISCOE.

Entorf, H., Minoiu, N. 2004. What a Difference Immigration Law Makes? PISA results, migration
background, socioeconomic status and social mobility in Europe and traditional countries of
immigration. w: Arbeitspapiere des Instituts fiir Volkswirtschaftslehre TU Darmstadt 128(2).

Erdal, M. B., Oeppen C. 2013. Migrant balancing acts: understanding the interactions between integration
and transnationalism. Journal of Ethnic and Migration Studies 39(6): 867-884.

Erdal, M. B. 2014. Praca i rodzina: rozwazania Polakéw mieszkajacych w Norwegii o powrocie do kraju.
Studia Migracyjne-Przeglad Polonijny 40: 41-64.

Erel, U. 2014, Migrant women transforming citizenship: Life-stories from Britain and Germany. Nowy
Jork, Londyn: Routledge.

Escobar, A. 1994. Welcome to Cyberia: Notes on the Anthropology of Cyberculture. Current Anthropology
35(3): 211-231.

Europy, R., Coste, D., North, B., Sheils, J., Trim, J. 2003. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie si¢, nauczanie, ocenianie. Warszawa: CODN.

Faircloth, C. 2014. Intensive Parenting and the Expansion of Parenting. W: E. Lee, J. Bristow, C. Faircloth,
J. Macvarish (red.) Parenting culture studies. Palgrave Macmillan.

Faist, T. 2000. Transnationalization in international migration: Implications for the study of citizenship and
culture. Ethnic and Racial Studies 23(2): 189222

Faist, T., Bilecen, B., Barglowski, K., Sienkiewicz, J.J. 2015. Transnational social protection: migrants'
strategies and patterns of inequalities. Population, Space and Place 21(3): 193-202.

Falicov, C.J. 2007. Working with transnational immigrants: Expanding meanings of family, community,
and culture. Family process 46(2): 157-171.

Favell, A. 2008, Eurostars and Eurocities: Free movement and mobility in an integrating Europe 56.
Londyn: John Wiley & Sons,

Finch, J. 1988. Family obligations and the life-course. w: A. Bryman, B. Bytheway, P. Allatt, T. Keil,
Rethinking the Life Cycle, Londyn: Macmillan Press.

Fletcher, P.L. 1999. La casa de mis suerios. Boulder: Westview Press.

Furedi, F. 2014. Paranoid Parenting: Abandon your Anxieties and be a Good Parent. London: Penguin.

Fuszara, M, Kurczewski, J. 2012. Modernizacja czy kryzys? Przemiany rodzin czasowych migrantow.
Societas/Communitas 1(13): 79-108.

56



Galasinska, A., Koztowska O. 2009. Discourses of a ‘normal life’ among post-accession migrants from
Poland to Britain w: K. Burrell (red.). Polish Migration to the UK in the ‘New’ European Union: After
2004. Aldershot: Ashgate.

Ganiec, J. 2012. Sytuacja edukacyjna dzieci Polakow na Islandii.
http://unianordycka.com/unianordycka/wp-content/uploads/2012/10/Sytuacja-edukacyjna-dzieci-
polakow-na-Islandii.pdf. Dostep: 23.01.2017.

Gaspar, S. 2009. Mixed marriages between European free movers. CIES e-Working Paper 65.
http://cies.iscte-iul.pt/destaques/documents/CIES-WP65_Gaspar.pdf. Dostegp: 6.01.2017.

Gebal, P. 2010. Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka
polskiego jako drugiego dla I, II, IIT etapu edukacyjnego (w szkotach m. st. Warszawy). Jezyki Obce
w Szkole 3: 68-71.

Glick, J.E. 2010. Connecting complex processes: A decade of research on immigrant families. Journal of
Marriage and Family 72(3): 498-515.

Glick-Schiller, N., Levitt P. 2004. Conceptualizing simultaneity: A transnational social field perspective on
society. International Migration Review 38, 3: 1002-1039

Gmaj, K. 2017. Settling in Norway? The case of Polish migrants and their families. Mysl ekonomiczna i
polityczna. 1:163-191.

Gnauck, G. 2011 Polen verlangen Minderheitenstatus in  Deutschland.  Welt-online,
http://www.welt.de/politik/deutschland/article13421762/Polen-verlangen-Minderheitenstatus-in-
Deutschland.html. Dostep: 23.01.2017.

Gomolla, M. 2010. Schulische Selektion und institutionelle Diskriminierung. w: M. Neuenschwander, H.-
U. Grunder (red.): Schuliibergang und Selektion: Forschungsbefunde, Praxisbeispiele,
Umsetzungsperspektiven. Ziirich, Chur: Riiegger Vg.

Gomolla, M., Radtke, F.-O. 2002. Institutionelle Diskriminierung. Zur Herstellung der ethnischen
Differenz in der Schule. Opladen: Leske + Budrich.

Goulbourne, H., T. Reynolds, J. Solomos and E. Zontini. 2010. Transnational families: Ethnicities,
identities and social capital. Nowy Jork, Londyn: Routledge.

Grabowska, I., Garapich, M.P., Jazwinska, E., Radziwinowicz, A. 2016. Migrants As Agents of Change.
Social Remittances in an Enlarged European Union, Londyn: Palgrave Macmillan.

Grabowska-Lusinska, 1. 2013. Migrantow Sciezki zawodowe bez granic. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Scholar.

Guribye, E., Pustufka, P., Slusarczyk, M., Zyzak, B, 2017. w druku. Left to their own devices? On the role
of Polish migrant organizations in Norway, w: K. Slany et al. (red.) Transnational Polish Families In
Norway. Social Capital, Integration, Institutions and Care. Frankfurt n/ Menem: Peter Lang Academic
Publishing.

Hannum, E., Buchmann, C. 2004. Global Educational Expansion and Socio-Economic Development: An
Assessment of Findinfs from the Social Sciences. World Development 33(3): 333-354.

Hays, S. 1996. The cultural contradictions of motherhood. New Haven, CT: Yale University Press.

Heath, S., McGhee, D., Trevena, P. 2011. Lost in transnationalism: unraveling the conceptualisation of
families and personal life through a transnational gaze. Sociological Research Online 16(4): 12.
Helgoy, 1., Homme A. 2006. Policy tools and institutional change comparing education policies in

Norway, Sweden and England. Journal of Public Policy 26(2): 141-165.

Hochschild, A. R. 2000. Global Care Chains and Emotional Surplus Value. w: W. Hutton, A. Giddens
(red.). On The Edge: Living with Global Capitalism. Londyn: Jonathan Cape.

Hogan, D. 2012. Researching ‘the Child’ in Developmental Psychology. w: S. Greene, D. Hogan (red.)
Researching Children's Experience Approaches and Methods. Londyn: Sage.

Hondagneu-Sotelo, P., Avila, E. 1997. “I'm here, but I'm there” the meanings of Latina transnational
motherhood. Gender & Society. 11(5): 548-571

Hoorens, S., Clift, J. Staetsky, L., Janta, B., Diepeveen, S., Morgan, M., Grant, J. 2011. Low fertility in
Europe. Is there still reason to worry? RAND Europe Monograph. MG-1080- RE.

57



Huang, L., Krzaklewska E., Pustutka P., 2017. w recenzji. Migrating towards gender equality? Comparing
the attitudes and family practices of Polish migrants in Norway with Poles in Poland. Gender &
Society.

Huang, L., Krzaklewska, E., Pustutka, P. 2016. Young Polish migrants in Norway: Education, Work and
Settlement choice. Tidsskrift for ungdomsforskning 16(1): 63-78.

Ignatowicz, A. 2011. Travelling home: Personal mobility and “new” Polish migrants in England. Studia
Migracyjne- Przeglqd Polonijny 1: 33-46.

Iniciativa Ciudadana. 2002. http://www.2006-2012.sedesol.gob.mx/en/SEDESOL/Programa_
Iniciativa_Ciudadana_3X1 ). Dostep: 20.09.2016.

Integrating  Immigrant  Children into Schools in Europe. 2004. EACEA. Eurydice.
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.pdf. Dostep:
23.01.2017.

Integrating Immigrant Children Into Schools In Europe. Germany. National Description — 2003/04. 2004.
Eurydice. www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/Germany.pdf. Dostep: 23.01.2017.

IOM and UNICEF Data Brief: Migration of Children to Europe. 2015. http://www.iom.int/sites/
default/files/press_release/file/IOM-UNICEF-Data-Brief-Refugee-and-Migrant-Crisis-in-Europe-
30.11.15.pdf. Dostep: 22.10.2016.

Irek, M., Matek, A., Napierata, P., Pustutka, P., Pylat, J., Grzymala-Moszczynska, H. 2012. Polskie
szkolnictwo w Wielkiej Brytanii: tradycja i nowoczesnos¢”— raport.
http://www.pau.krakow.pl/projekty _badawcze/raporty/Polskie_szkolnictwo_UK/Polskie_szkolnictw
o UK _RAPORT.pdf. Dostep: 23.01.2017.

Jamieson, L. 1998. Intimacy: Personal Relationships in Modern Societies, Cambridge: Polity Press.

Jano, D. 2013. Kosovar Multi-Layer Identity: What is the Same, Different and in Common with Albanian
Identity. Journal of European and International Affairs 1(1): 27-40.

Janta, B. 2013a. Polish migrants' reproductive behaviour in the United Kingdom. Studia Migracyjne-
Przeglgd Polonijny 39(3): 63-96.

Janta, B. 2013b. Polish Migrants’ Childbearing in the UK, Mtoda polska emigracja w UE jako przedmiot
badan psychologicznych, socjologicznych i kulturowych EuroEmigranci.PL,
https://www.researchgate.net/profile/Barbara_Janta/publication/259237360_POLISH_MIGRANTS'_
REPRODUCTIVE_BEHAVIOUR_IN_THE_UNITED_KINGDOM/links/560a7fbe08ae576ce63fel
71.pdf. Dostep: 02.02.2017.

Janta, B., Harte, E. 2016. Education of migrant children. Rand,
www.rand.org/content/dam/rand/pubs/....RAND _RR1655.pdf. Dostep: 23.01.2017.

Jaroszewska, E. 2003. Matzenstwa polsko-niemieckie w RFN. Relacje polskich partnerow na tle obrazu
innych matzenstw binacjonalnych. Warszawa: IPS UW.

Jazwinska, E., Okolski, M. 2001. Ludzie na hustawce. Migracje miedzy peryferiami Polski i Zachodu.
Warszawa: Scholar.

Jodtowska-Herudzinska, M. 2002, Kwestie doboru malzefiskiego w miedzykulturowych matzenstwach
mieszanych. Roczniki Socjologii Rodziny 14: 173-189.

Kaczmarczyk, P. 2008. Wspotczesne migracje zagraniczne Polakow — skala, struktura i potencjalne skutki
dla rynku pracy. Warszawa: Polsko-Amerykanska Fundacja Wolnosci, Fundacja Inicjatyw
Ekonomicznych.

Kalter, F. 2005. Ethnische Ungleichheit auf dem Arbeitsmarkt, w: A. Martin, T. Hinz (red.):
Arbeitsmarktsoziologie. Probleme, Theorien, empirische Befunde. Wiesbaden: VS Verlag.

Kawecki, 1., Kwatera, A., Majerek, B., Trusz, S. 2012. The social and educational situation of circular
migrants’ children in Poland. Studia Sociologica IV 2: 147-161.

Kilkey, M., Merla. L. 2014. Situating transnational families’ care-giving arrangements: the role of
institutional context. Global Networks 14(2): 210-47.

Kindler, M., Napierata, J. (red.). 2010. Migracje kobiet. Przypadek Polski. Warszawa: Scholar.

Kloskowska, A. 1996. Kultury narodowe u korzeni. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN

58



Kofman, E., Phizaklea, A., Raghuram, P., Sales, R. 2000. Gender and international migration in Europe:
employment, welfare, and politics. Nowy Jork, Londyn: Routledge.

Korczynska, J. 2003. Sezonowe wyjazdy zarobkowe Polakéw do Niemiec. \Warszawa: Scholar.

Kosmalska, J. 2012. Immigration and primary education in Ireland. Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Sociologica. 4(2): 127-146.

Kostrubiec, B. 2009. Sytuacja psychologiczna dziecka wobec migracji zarobkowej rodzicow. w: M.
Janukowicz (red.). Smak emigracji. Krakow: Scriptum.

Kristen, C. 2006.: Ethnische Diskriminierung im deutschen Schulsystem? Theoretische Uberlegungen und
empirische Ergebnisse, Discussion Paper Nr. SP IV 2006-601, Berlin:  Arbeitsstelle Interkulturelle
Konflikte und gesellschaftliche Integration Wissenschaftszentrum Berlin fiir Sozialforschung.

Kriiger-Potratz, M. 2006. Aktuelle Brennpunkte der Zuwanderung: Erziehung, Bildung und Ausbildung.
w: M. Kriiger-Portratz (ed). Zuwanderungsgesetz und Integrationspolitik. Gottingen: V&R.

Krzyzowski, L.. 2009. Miedzy gming Radgoszcz a resztq Europy: ku antropologii transmigracji. Krakow:
Zaktad Wydawniczy Nomos.

Krzyzowski, L. 2013. Polscy migranci i ich starzejgcy sie rodzice. Transnarodowy system opieki
miedzygeneracyjnej. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Krzyzowski, L., Mucha, J. 2014. Transnational caregiving in turbulent times: Polish migrants in Iceland
and their elderly parents in Poland. International Sociology 29(1): 22-37.

Krzyzowski, L.. 2011. In the Trap of Intergenerational Solidarity: Family Care in Poland's Ageing Society.
Polish Saciological Review 1(173): 55-78.

Lee, E., Bristow, J., Faircloth, C., Macvarish, J. 2014. Parenting culture studies. Nowy Jork: Palgrave
Macmillan.

Leung, M.W H. 2004. Chinese migration in Germany: Making home in transnational space. Frankfurt,
Londyn: IKO-Verlag fiir interkulturelle Kommunikation.

Lesinska, M., Okolski, M., Slany, K., Solga, B. 2014. Dekada cztonkostwa Polski w UE : spoteczne skutki
emigracji Polakow po 2004 roku. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

Levitt, P., Jaworsky, N. 2007. Transnational Migration Studies: Past Developments and Future Trends.
Annual Review of Sociology 33:129-56.

Lopez Rodriguez, M., D’Angelo, A., Ryan, L., Sales, R. 2016. Szkolnictwo w Anglii: poradnik dla
emigrantow i specjalistow pracujgcych z emigrantami. Social Policy Research Center.
https://mdxmigration.files.wordpress.com/2016/05/schooling-in-england-toolkit-june-2016-
polish.pdf. Dostep: 23.01.2017.

Lopez Rodriguez, M., Sales, R., Ryan, L., D'Angelo, A. 2010. Polish pupils in London schools:
opportunities and challenges. w: E. Dgbrowska, U. Markowska-Manista (red.). Miedzy kulturami:
edukacja w wielokulturowej rzeczywistosci. Warszawa: Akademia Pedagogiki Specjalnej.

Lundy, L. 2013. The United Nations Convention on the Rights of the Child and Child Well-being, w: A.
Ben-Arieh, F. Casas, | Frones, J Korbin (red.). International Handbook on Child Well-Being. Berlin:
Springer.

Lutz, H., Palenga-Mallenbeck, E. 2012. Care workers, care drain, and care chains: reflections on care,
migration, and citizenship. Social Politics. International Studies in Gender, State and Society 19(1):
15-37.

Lutz, H., Palenga-Mollenbeck, E.2012."Lancuchy opieki" w dyskursie i w praktyce. Studium przypadku
polskich i ukrainskich migrantek oraz ich rodzin. Recykling Idei 13: 77-88.

Madianou, M. 2012. Migration and the accentuated ambivalence of motherhood: the role of ICTs in Filipino
Transnational Families. Global Networks 12(3): 277-295.

Main, I. 2013. Zmiany praktyk kulinarnych wsréd polskich emigrantek w Barcelonie i Berlinie. Konferencja
»Mloda polska emigracja w UE jako przedmiot badan psychologicznych, socjologicznych i
kulturowych”. http://www.euroemigranci.pl/dokumenty/pokonferencyjna/Main.pdf. Dostep:
15.12.2016.

Matek, A. 2011. Migrantki-opiekunki. Doswiadczenia migracyjne Polek pracujgcych w Rzymie. Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

59



Matoszewski, P. 2010. Sytuacja Polakow w Niemczech w zakresie dostepu do nauki jezyka ojczystego,
ORPG. http://v1.polonia-viva.eu/index.php?option=com_content&view=article&id=40: sytuacja-
polakow-w-niemczech-w-zakresie-dostpu-do-nauki-jzykaojczystego&catid=11:artyku ~ &ltemid=6.
Dostep: 23.01.2017.

May, V. (red.). 2011. Sociology of personal life, Nowy Jork: Palgrave Macmillan.

Mazurkiewicz, N. 2013. Mentalities that stick: Post-communist and the post-2004 polish working class
migration to lIreland. Konferencja ,Mtoda polska emigracja w UE jako przedmiot badan
psychologicznych, socjologicznych i kulturowych”. http://www.euroemigranci.pl/dokumenty/
pokonferencyjna/Mazurkiewicz.pdf. Dostep: 15.12.2016.

McCarthy, J., Edwards, R. 2011. Key Concepts in Family Studies. London: Sage.

Migrant Families in Australia. 2013.
http://www.abs.gov.au/ausstats/abs@.nsf/Latestproducts/3416.0Main+Features2Mar+2013/Migrant
families in Australia. Dostgp: 10.09.2016.

Milewski, N. 2007. First child of immigrant workers and their descendants in West Germany: Interrelation
of events, disruption, or adaptation? Demographic Research 17 (29): 859-96.

Miller, T. 2007. ‘Is This What Motherhood is All About?’: Weaving Experiences and Discourse through
Transition to First-Time Motherhood. Gender & Society 21(3): 337-58.

Morgan, D. 1996. Family connections: An introduction to family studies. Oxford. Polity.

Moskal, M. 2010a. Polish Migrant Children's Experiences of Schooling and Home School Relations in
Scotland. Centre for Educational Sociology. http://eprints.gla.ac.uk/85327/. Dostep: 23.01.2017.
Moskal, M. 2010b. Visual methods in researching migrant children’s experiences of belonging. Migration

Letters 7(1): 17-32.

Moskal, M. 2011. Transnationalism and the role of family and children in intra-European labour migration.
European Societies 13 (1): 29-50.

Moskal, M. 2014. Polish migrant youth in Scottish schools: conflicted identity and family capital. Journal
of Youth Studies 17(2): 279-291.

Moskal, M. 2015. When I think home I think family here and there’: translocal and social ideas of home in
narratives of migrant children and young people. Geoforum 58: 143-152.

Moskal, M. 2011. Transnationalism and the role of family and children in intra-European labour migration.
European Societies 13(1): 29-50.

Muszel, M. 2013a. Families in migration through the gender lens: a study of Polish transmigrants in Ireland.
EUI PhD thesis. Department of Political and Social Sciences.
http://cadmus.eui.eu/bitstream/handle/1814/27182/2013 Muszel.pdf?sequence=1. Date of access
25.10.2015.

Muszel, M. 2013b. Tradycyjna rola w nietradycyjnej rodzinie. Transnarodowa migracja polskich zon i
matek - studium przypadku, Interalia Journal of Queer Studies.
http://interalia.org.pl/m_08/muszeledia/2013.pdf. Dostep: 30.01.2017.

Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkan 2011. Raport z wynikéow (NSP2011). 2012. Warszawa:
GUS. http://www.stat.gov.pl/gus/12773gPLK_HTML.htm. Dostep: 12.12.2016.

Nicholson, M. 2006. Without Their Children: Rethinking Motherhood among Transnational Migrant
Women. Social Text. 24(388): 13-33.

Nowicka, M., 2013. Positioning strategies of Polish entrepreneurs in Germany: Transnationalizing
Bourdieu’s notion of capital. International Sociology. 28(1): 29-47.

OECD. 2015. Immigrant Students at School: Easing the Journey towards Integration, OECD Publishing.
http://dx.doi.org/10.1787/9789264249509-en. Dostep: 23.01.2017.

Oeppen, C., 2013. A stranger at ‘home’: interactions between transnational return visits and integration for
Afghan-American professionals. Global Networks. 13(2): 261-278.

Okin, S. 1999. Is Multiculturalism Bad for Women? Princeton, Nowy Jork: Princeton University Press.

Okita, T. 2002. Invisible Work: Bilingualism, Language Choice, and Childrearing in intermarried families.
Amsterdam: John Benjamins Publishing Company.

60



Olwig, K. F. 1999. Narratives of the children left behind: home and identity in globalized Caribbean
families. Journal of Ethnic and Migration Studies 25 (2): 267-285.

Orellana, M. F., Thorn, B., Chee, A., Lam, W. S. E. 2001. Transnational Childhoods: The Participation of
Children in Processes of Family Migration. Social Problems 48: 572-591.

Orgocka, A. 2012. Vulnerable Yet Agentic: Independent Child Migrants and Opportunity Structures. New
Directions for Child and Adolescent Development 136: DOI: 10.1002/cad.20007.

Parrefias, R. S. 2005. Children of Global Migration. Transnational Families and Gendered Woes. Stanford
CA: Stanford University Press.

Parreias, R. S. 2008.The force of domesticity. Filipina Migrants and Globalization. Nowy Jork: New York
University Press.

Parrefias, R. 2008. Transnational fathering: gendered conflicts, distant disciplining, and emotional Gaps.
Journal of Ethnic and Migration Studies 34 (7): 1057-1072.

Parutis, V. 2007. Construction of home by Polish and Lithuanian migrants in the UK. Economics Working
Papers 64. Centre for the Study of Economic and Social Change in Europe, SSEES, UCL.

Perek-Biatas, J. Slany, K. 2015. The elderly care regime and migration regime after the EU accession.
Ageing in Contexts of Migration. Nowy Jork, Londyn: Routledge.

Ptatos, B. 2010. Rozwigzania europejskie dotyczqce edukacji dzieci migranckich, Polskie Biuro Eurydyce,
http://www.eurydice.org.pl/files/migranci.pdf. Dostep: 23.01.2017.

Pliiss, C. 2013. Migrants’ social positioning and inequalities: The intersections of capital, locations, and
aspirations. International Sociology. 28(1): 4-11.

Pratt, G. 2012. Families Apart: Migrant Mothers and the Conflicts of Labor and Love. Minneapolis. MN:
University of Minnesota Press.

Punch, S. 2002. Research with children. The same or different from research with adults? Childhood 9(3):
321-341.

Pustutka, P. 2016. Ethnic, gender and class identities of Polish migrant mothers: intersecting maternal
narratives with transnationalism and integration. Social Identities 22(1): 44-61.

Pustutka, P. 2014. Child-centred narratives of Polish mothers: cross-generational identity constructions
abroad. Przeglgd Polonijny-Studia Migracyjne 3: 151-70.

Pustutka, P. 2012. Polish Mothers on the Move: Transnationality and Discourses of Gender, Care and Co-
Residentiality Requirement in the Narratives of Polish Women Raising Children in the West. Studia
Sociologica 1V 2: 162-175.

Pustutka, P. 2015. Virtual Transnationalism. Polish Migrant Families and New Technologies, Studia
Migracyjne-Przeglgd Polonijny 3: 99-122.

Pustutka, P., Krzaklewska, E., Huang, L., 2017, w druku. Reproductive Behaviours of Polish Migrants in
Norway, w: K. Slany et al. (red.) Transnational Polish Families in Norway: Social Capital,
Integration, Institutions and Care. Frankfurt n/ Menem: Peter Lang International Academic
Publishers.

Pustutka, P., Struzik, J., Slusarczyk, M. 2015. Polish Migrant Fathers Caught between Breadwinning and
Emotional Provisions. Studia Humanistyczne AGH 14(2): 117-140.

Pustutka, P., Slusarczyk, M., 2017. w druku. Work-life balance in the Polish migrant families settled in
Norway. Miscellanea Anthropologica et Sociologica.

Pustuika, P., Slusarczyk, M. 2016. Cultivation, Compensation and Indulgence: Transnational Short-term
returns to Poland among three family generations. Transnational Social Review 6(1-2): 78-92.

Pustutka, P., Slusarczyk, M., Strzemecka, S. 2015. Polish Children in Norway: Between National
Discourses of Belonging and Everyday Experiences of Life Abroad, in: Millei, Z., Imre, R.
(eds.), Ideals of Childhood and Nation in the Twenty-First Century: International Case Studies and
Perspectives, New York: Palgrave MacMillan.

Pustutka, P., Trabka, A. 2017. w druku. Private Empowerment and Public Isolation: Power in the Stories
of Migrant 'Mother-Poles. Identities: Global Studies in Culture and Power.

Rabikowska, M. 2010. Negotiation of normality and identity among migrants from Eastern Europe to the
United Kingdom after 2004. Social Identities 16(3): 285-96.

61



Remmenick, L. 2009. Exploring Intercultural Relationships: A Study of Russian Immigrants Married to
Native Israelis. Journal of Comparative Family Studies 40(5): 719-738.

Reynolds, G. 2008. The impacts and experiences of migrant children in UK secondary schools. Sussex
Centre for Migration Research Working Paper 47. https://www.sussex.ac.uk/webteam/gateway
[file.php?name=mwp47.pdf&site=252. Dostep: 23.01.2017.

Rusnarczyk, B. 2012. Tendencje w polityce edukacyjnej wobec imigrantow w wybranych krajach Unii
Europejskiej (na przyktadzie Franciji, Szwecji oraz Polski).
http://www.publikacje.edu.pl/pdf/7812.pdf. Dostep: 23.01.2017.

Ryan, L. 2011. Transnational relations: family migration among recent Polish migrants in London,
International Migration 49(2): 80-103.

Ryan, L., Sales, R. 2013. Family Migration: The Role of Children and Education in Family Decision-
Making Strategies of Polish Migrants in London. International Migration 51(2): 90-103.

Ryan, L., Sales, R., Tilki, M., Siara, B. 2008. Social Networks, Social Support and Social Capital: The
Experiences of Recent Polish Migrants in London. Sociology 42 (4): 675-93.

Schwartz, S.J., Coté, J.E., Arnett, J.J. 2005. Identity and agency in emerging adulthood two developmental
routes in the individualization process. Youth & Society 37(2): 201-229.

Sikorska, M. 2009. Nowa Matka Nowy Ojciec Nowe Dziecko — O nowym uktadzie sit w polskich rodzinach,
Warszawa: WAIP.

Sales, R., Ryan, L., Lopez Rodriguez, M., D’Angelo, A. 2008. Polish Pupils in London Schools:
opportunities and challenges. Social Policy Research Centre research report. http://eprints.mdx.ac.uk.
Dostep: 23.01.2017.

Scott, J. 2004. Children’s Families. w: J. Scott, J. Treas, M. Richards (red.). The Blackwell Companion to
the Sociology of Families. Malden, MA, USA: Blackwell Publishing.

Sime, D., Fox, R. 2015. Migrant Children, Social Capital and Access to Services Post-Migration:
Transitions, Negotiations and Complex Agencies. Children & Society 29(6): 524-534.

Skivenes, M., Barn, R., Kriz, K., P6s6, T. 2015. Child welfare systems and migrant children: A cross
country study of policies and practice. Nowy Jork: Oxford University Press.

Slany, K. 2002. Alternatywne formy Zycia malzensko-rodzinnego w ponowoczesnym swiecie. Krakow:
Nomos.

Slany, K. 2013. W mozaice zagadnien zycia matzensko-rodzinnego: wprowadzenie. w: K. Slany (red.)
Zagadnienia matzenstwa i rodzin w perspektywie feministyczno-genderowej. Krakow: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, 7-30.

Slany, K. (red.). 2008. Migracje kobiet, Perspektywa Wielowymiarowa. Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Slany, K. 2016. Rodziny transnarodowe: polskie doswiadczenia, problemy i wyzwania. w: A. Gorny et al.
(red.). Transformacje: przewodnik po zmianach spoleczno-ekonomicznych w Polsce. Warszawa :
Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Slany, K. Strzemecka, S. 2016. Kapitat rodziny i rodzinno$ci w przestrzeni transnarodowej: na przyktadzie
badan polskich rodzin w Norwegii. Studia Migracyjnee - Przeglgd Polonijny 3(161): 255-282.

Slany, K., Slusarczyk, M., Krzyzowski, L. 2014. Wplyw wspétczesnych migracji Polakéw na przemiany
wiezi spolecznych, relacje w rodzinie i relacje miedzygeneracyjne. Ekspertyzy Komitetu Badan nad
Migracjami PAN. http://www.kbnm.pan.pl/images/pdf/Krystyna Slany ekspertyza.pdf. Dostep:
31.08.2016.

Slany, K., Solga, B. (red.). 2014. Spofeczne skutki poakcesyjnych migracji i ludnosci Polski. Polska
Akademia Nauk. http://mww.kbnm.pan.pl/images/Raport KBnM_PAN_Spo%C5%82eczne_skutki_
poakcesyjnych migracji ludno%C5%9Bci_Polski.pdf. Dostep: 15.12.2016.

Slany, K., Strzemecka, S. 2015. Gender roles and practices in Polish migration families in Norway through
the eyes of children. Studia Migracyjne — Przeglgd Polonijny 3(157): 157-81.

Slany, K., Strzemecka, S. 2016. Who Are We? Cultural Valence and Children’s Narratives of National
Identifications. Central and East European Migration Review CEEMR. 5 (1): 13-34.

62


https://pure.royalholloway.ac.uk/portal/en/persons/ravinder-barn(cc2d3359-e92b-41ce-8247-1b4dff6409b5).html
https://pure.royalholloway.ac.uk/portal/en/publications/child-welfare-systems-and-migrant-children-a-cross-country-study-of-policies-and-practice(0f20b453-360a-4952-aa2b-1bd18fdecda2).html
https://pure.royalholloway.ac.uk/portal/en/publications/child-welfare-systems-and-migrant-children-a-cross-country-study-of-policies-and-practice(0f20b453-360a-4952-aa2b-1bd18fdecda2).html

Slany, K., Strzemecka, S., 2017. w druku. Children as kin-keepers of a transnational family. Inclusive
understanding of a family in the eyes of children. w: K. Slany et al. (red.) Transnational Polish
Families in Norway: Social Capital, Integration, Institutions and Care. Frankfurt n/ Menem: Peter
Lang International Academic Publishers.

Slany, K., Slusarczyk, M. 2015. In a decision trap-debates around caring and care provisions in
transnational families: the Ukrainian case. Studia Migracyjne-Przeglgd Polonijny 41(3): 37-55.

Slany, K., Slusarczyk, M., Pustutka, P., Guribye E., red. 2017. w druku. Transnational Polish Families in
Norway: Social Capital, Integration, Institutions and Care. Frankfurt n/ Menem: Peter Lang
International Academic Publishers.

Smith, L., Mazzucato. V. 2009. Constructing homes, building relationships: Migrant investments in houses.
Tijdschrift voor economische en sociale geografie 100(5): 662-673.

Stalford, H. 2012. Children and the European Union: Rights, welfare and accountability. Bloomsbury:
Bloomsbury Publishing.

Steffens, K. 2006. Bildung und Erziehung im Einwanderungsland. Der Fluch der kulturalistischen
Denkweise, w: W. Keim, G. Steffens (red.) Bildung und gesellschaftlicher Widerspruch, Frankfurt nad
Menem: Peter Lang.

Strzemecka, S. 2015. School integration in the eyes of migrant children based on the context of Polish
migration to Norway. Przeglgd Socjologiczny 64(1): 81-10.

Suarez-Orozco, C. Marcelo, M. Suarez-Orozco, M. M. 2002. Children of Migration. Harvard: Harvard
University Press.

Szafraniec, K., 2011. Raport Miodzi 2011. Warszawa: Kancelaria Prezesa Rady Ministrow.

Szczepanikova, A. 2012. Becoming more conservative? Contrasting gender practices of two generations of
Chechen women in Europe. European. Journal of Women'’s Studies 19(4): 475-4809.

Szczygielska, 1. 2013. Migracje zarobkowe kobiet i ich wplyw na funkcjonowanie rodzin. \Warszawa:
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

Szelewa, D. 2010. Integracja a polityka edukacyjna, CSM, Warszawa,
http://csm.org.pl/fileadmin/files/Biblioteka_ CSM/Raporty_i_analizy/2010/CSM%20Raporty%20i%?2
0Analizy%?20Integracja%20a%?20Polityka%20Edukacyjna%20P.pdf. Dostep: 26.09.2016.

Szlendak, T. 2010. Sociologia rodziny: Ewolucja, Historia, Zréznicowanie. \Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Slusarczyk, M. 2008. With us or near us?: directions of change and the cultural integration of immigrants
in Europe. w: K. Romaniszyn (red.) Culture and Migration. The Cultural Implications of International
Migrations In the Light of Fieldwork Evidence. Krakow: Nomos 2008.

Slusarczyk, M. 2010. Spory o edukacje wezoraj i dzis : spoleczny, polityczny i kulturowy kontekst reform
oswiatowych - porownanie Polski i Niemiec. Krakéw: Oficyna Wydawnicza AFM.

Slusarczyk, M. 2014. Migracje rodzicow, migracje dzieci—-wyzwania dla instytucji opiekunczych,
pomocowych oraz edukacyjnych. Zeszyty Pracy Socjalnej 19(3): 75-89.

Slusarczyk, M., Nikielska-Sekuta, K.. 2014. Miedzy domem a szkola. Dzieci migrantéw w systemie
edukacyjnym. Kontekst norweski. Studia Migracyjne — Przeglgd Polonijny 2: 177-202.

Slusarczyk, M., Pustutka, P. 2016. Norwegian Schooling in the Eyes of Polish Parents: From

Contestations to Embracing the System. Central Eastern European Migration Review 5(1): 49-69.

Slusarczyk, M., Pustutka, P. 2017. w druku. Transnarodowo$¢ w przestrzeni domowej polskich rodzin
migracyjnych w Norwegii, Studia Humanistyczne AGH.

Slusarczyk, M., Slany, K. 2016. Migracje zagraniczne Polakéw w $wietle NSP 2011. Trendy i
charakterystyki socjodemograficzne. Studia Migracyjne-Przeglqgd Polonijny 1:127-151.

Slusarczyk, M., Waerdahl, R., Strzemecka, S. 2017. w druku. Polish children and their parents adapting to
a new school reality in Norway. w: K. Slany et al. (red.) Transnational Polish Families In Norway.
Social Capital, Integration, Institutions And Care.

Tausig, M. Fenwick, R., 2001. Unbinding time: Alternate work schedules and work-life balance. Journal
of Family and Economic Issues. 22(2): 101-119.

63


http://ruj.uj.edu.pl/xmlui/handle/item/21939
http://ruj.uj.edu.pl/xmlui/handle/item/21939

Tereschenko, A. 2014. New migration, new challenges Eastern European migrant pupils in English school.
https://www.naldic.org.uk/Resources/NALDIC/Research%20and%20Information/Documents/
Tereshchenko%20%20Archer%20-EastEuroPupilsReport2014.pdf. Dostep: 5.02.2017.

The  Education of Non-Native Language  Speaking  Children:  European  Union.
https://www.loc.gov/law/help/non-native-education/european-union.php. Dostep: 23.01.2017.

Todorovska-Sokolovska, V. 2010. Integracja i edukacja dzieci imigrantow w krajach Unii Europejskiej —
whnioski dla Polski. Warszawa: Instytut Spraw Publicznych.

The Urban Institute. 2016. Data from the Integrated Public Use Microdata Series datasets drawn from the
2007 and 2008. American Community Survey. http://www.urban.org. Dostep: 25.09.2016.

Trabka, A. 2014. Being Chameleon: the influence of multiple migration in childhood on identity
construction. Studia Migracyjne-Przeglad Polonijny. 40(3): 87-106.

Trevena, P. 2011. A question of class? Polish graduates working in low-skilled jobs in London. Studia
Migracyjne — Przeglad Polonijny 1:71-96.

Trevena, P., McGhee, D., Heath, S. 2016. Parental Capital and Strategies for School Choice Making: Polish
Parents in England and Scotland. Central and Eastern European Migration Review 5(1): 71-92.
Tyrell, N., White, A., Ni Laoire, C., Carpentena-Menez, F. (red.). 2013. Transnational Migration and

Childhood. Nowy Jork: Routledge.

Urbanska, S., 2009. Matka na emigracji. Perspektywa transnarodowosci w badaniu przemian rol
rodzicielskich. Studia Migracyjne — Przeglqd Polonijny 1: 61-84.

Urbanska, S. 2015. Matka Polka na odleglos¢: z doswiadczen migracyjnych robotnic 1989-2010. Torun:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Vertovec, S. 2002. Transnationalism. Nowy Jork, Londyn: Routledge.

Vertovec, S. 2004. Cheap calls: the social glue of migrant transnationalism. Global Networks 4: 219-224.

Vertovec, S. 2007. Super-diversity and its implications. Ethnic and Racial Studies 29(6): 1024-1054.

Werdahl, R. 2016. The invisible immigrant child in the Norwegian classroom: Losing sight of Polish
children’s immigrant status through unarticulated differences and behind good intentions. Central and
Eastern European Migration Review 5(1): 93-108.

Wakacje ze stownikiem. 2016. http://wbi.onet.pl/wielka-brytania-co-dalej-z-polskimi-szkolami. Dostep:
12.11.2016

Walczak, B. 2009. Dziecko w sytuacji roztagki migracyjnej, w: M. Duszczyk, M. Lesinska (red.)
Wspolczesne migracje: dylematy Europy i Polski, Warszawa: Petit.

Walczak, B. 2008. Spoleczne, edukacyjne i wychowawcze konsekwencje migracji rodzicow i opiekunow
prawnych uczniow szkél podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Projekt zrealizowany
z inicjatywy 1 S$rodkéw Biura Rzecznika Praw  Dziecka www. brpd. gov.
pl/eurosieroctwo/raport_eurmigracje. pdf. Dostep: 23.01.2017.

Waniek, K 2007. The biographies and identities of the young Polish immigrants in Germany after 1989.
PhD thesis, Otto-von-Guericke-University, Magdeburg, http://en.youscribe.com/ catalogue/reports-
and-theses/knowledge/the-biographies-and-identities-of-the-young-polish-immigrants-in-1434844.
Dostep: 30.06.2014.

White, A. 2011. Polish Families and Migration since EU Accession. Bristol: The Policy Press.

White, A.2016. Polish migration to the UK compared with migration elsewhere in Europe: a review of the
literature. Social Identities, 22(1): 10-25.

White, A. 2009. Family migration from small-town Poland: a livelihood strategy approach. w: K. Burrell
(red.) Polish Migration to the UK in the New European Union: After 2004. Aldershot: Ashgate, 67-
86.

Wiarda, J.-M., Otto, J., Scholter, J., Schenk A. 2010 Klassenreise durch Deutschland. Die Zeit.
http://www.zeit.de/2010/04/C-Klassenreise. Dostep: 23.01.2017.

Wilding, R. 2006. Virtual intimacies? Families communicating across transnational contexts. Global
networks, 6(2): 125-142.

Zeiher, H., Devine, D., Strandell, H., Kjorholt, A. 2007. Flexible Childhood? Exploring children’s welfare
in time and space. Odense: University Press of Southern Denmark.

64


http://www.urban.org./
http://wbi.onet.pl/wielka-brytania-co-dalej-z-polskimi-szkolami

Zumpe, J., O. Dormon and J. Jefferies. 2012. Childbearing among UK born and non-UK born women living
in the UK. Office for National Statistics, 25 October 2012. http://www.ons.gov.uk/ons/rel/fertility-
analysis/childbearing-of-uk-and-non-uk-bornwomen-living-in-the-uk/2011/childbearing-among-uk-
born-and-non-uk-born-womenliving-in-the-uk.html. Dostep: 25.10.2016.

Zadkowska M, Kosakowska-Berezecka, N., Ryndyk O. 2017. Two worlds of fatherhood — comparing the
use of parental leave among Polish fathers in Poland and in Norway. w: K. Slany et al. (red.)
Transnational Polish Families in Norway: Social Capital, Integration, Institutions and Care. Frankfurt
n/ Menem: Peter Lang International.

65



